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No momento que a educacdo é um direito de todos, emerge a construcdo de novos
paradigmas, 0s quis pressupde a revisdo de praticas pedagdgicas, de concepgdes de
aprendizagens e ensino, da funcdo da escola como espaco na construcdo de conhecimentos e 0
respeito a diversidade. De acordo com Mairena (apud Morin, 2008, p. 21), “A finalidade de
nossa escola é ensinar a repensar 0 pensamento, a “des-saber” o sabido e a duvidar de sua
propria davida; esta é a Unica maneira de comecar a acreditar em alguma coisa”.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, demonstra um
avanco significativo, no qual todos sdo convidados a repensar seus pensamentos e suas
verdades, enfrentando o desafio da incluséo escolar. Neste sentido, a escola comum contempla
a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma complementar ou
suplementar, em sala de recursos multifuncionais, no turno inverso a escolarizacdo do ensino
regular.

Importante destacar que o planejamento do AEE é construido a partir do aluno, focando
nas possibilidades e ndo nas limitacdes, nas suas experiéncias, desejos e necessidades. No que
se refere ao atendimento de aluno com deficiéncia intelectual, ndo ha preocupagao em trabalhar
conteddos académicos, mas principalmente fazer com que 0 mesmo saia de uma posicao passiva
e dependente, perante o processo de aprendizagem, para um movimento de busca na construcéo
do conhecimento. O processo de alfabetizacdo, apropriacdo da leitura e escrita, possibilita a
independéncia e interacdo deste sujeito com o espago escolar e social.

Cada vez mais percebemos que temos de aprender de novo a pensar sobre incluséo e
a rever nossas praticas educativas, ainda que para isso seja necessario abandonar a

segurancga de nossos saberes, dos métodos e das linguagens que j& possuimos, mas
que também nos possuem (MANTOAN, 2008, p. 9).
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O presente estudo tem como objetivo descrever a construcéo e a evolugdo do processo
da leitura e da escrita de uma aluna com deficiéncia intelectual, assistida através do AEE em
uma Escola Estadual da Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, a saber, Escola
Estadual de Ensino Fundamental Osvaldo Aranha, localizada no municipio de ljui-RS.

Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, desenvolvido no AEE da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Osvaldo Aranha, no ano letivo de 2017. Os critérios
de inclusdo foi ser aluna devidamente matriculada na escola, registrada no senso escolar como
aluna com deficiéncia intelectual. E, como instrumento de coleta de dados, utilizaram-se testes
da psicogénese da lingua escrita e atividades diversificadas, com o intuito de avangar no
processo de alfabetizagao.

Enquanto professora de AEE, tenho trabalhado com uma diversidade significativa de
deficiéncias, desafiando-me a estudar e planejar os atendimentos, respeitando cada caso,
considerando cada historia. Assim, ao iniciar este ano letivo, conheci uma aluna, a qual
denominarei, neste relato, de Marcinha. De imediato, despertou minhas lembrangas como
professora alfabetizadora, bem como meu inconformismo ao verificar que a mesma ainda ndo
estava com seu processo de alfabetizacdo concluido.

Marcinha tem 13 anos, matriculada no 5° ano do Ensino Fundamental, com indicativo
de deficiéncia intelectual, através de avaliacdo pedagégica realizada por uma educadora
especializada. Sua familia é composta por nove pessoas, pais separados, com situacdo
econbmica precéria; € a sétima filha do casal; reside, atualmente, com a mée e dois irmaos. A
mée desta aluna ndo é alfabetizada, utilizando sua digital para identificar-se enquanto cidada.
Também seus irmaos que possuem histérico de fracasso escolar.

No primeiro encontro que tive com Marcinha, percebi que apresentava um olhar triste,
falava pouco e, ao ser questionada, fui compreendendo o porqué de estar recebendo este
atendimento. A resposta veio apds um siléncio acompanhado de uma postura introspectiva: “Eu
ndo sei ler e escrever, eu ndo aprendo”. Naquele momento, minha primeira acdo foi abraca-la
e, apods, levantei seu rosto, olhei nos seus olhos e disse: “Eu acredito que todos podem aprender,
portanto, vocé também pode e vai conseguir”. Perguntei, entdo, se gostaria de ler e escrever. A
resposta foi imediata: “Quero ler para minha mae”. Entdo, é preciso ensinar a ler e escrever.
Ensinar, na perspectiva de Cagliari (1998, p. 69), significa

[...] compartilhar as dificuldades do aprendiz, analisa-las, entendé-las e sugerir
solugdes. Como, a cada momento, um individuo esta numa situacéo histérica diferente

da construgdo da sua vida e de seus conhecimentos, a cada momento o ensinar é
diferente.



Compreendo que cada aluno é singular, traz consigo uma histdria, possui seu proprio
ritmo e tempo de aprendizagem e, em se tratando de alunos com deficiéncia intelectual, esse
tempo aumenta, necessitando de um trabalho mais intenso no sentido de exercitar a atividade
cognitiva e sendo o professor um incentivador, provocador e mediador de oportunidades.

Propus a realizacéo do teste da Psicogénese da Lingua Escrita, verificando que Marcinha
encontrava-se no nivel sil&bico, ou seja, uma letra para cada silaba, considerando alguns valores
sonoros, principalmente das vogais. Utilizava letra script maitscula, com o tracado definido e
bonito. Logo, proporcionei atividades especificas para este nivel; lia textos diversos e escrevia
para que ela observasse a utilizacdo das letras. Tentei fazer com que entrasse em conflito
avancando para o nivel alfabético. Em pouco tempo, sua escrita ja estava alfabética e, a partir
dai, percebi sua discreta manifestacdo para a leitura.

Minha acdo pedagogica passou a ser revestida de estratégias de percepc¢éo e estimulos
para a leitura como uma descoberta encantadora. Fizemos passeio no entorno da escola para
ler materiais graficos encontrados pelo caminho; disponibilizei também alguns portadores de

textos, com o objetivo primeiro de fazé-la perceber que a leitura ja estava presente em sua vida.

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget € aquele que procura ativamente
compreender 0 mundo que o rodeia e trata de resolver as interroga¢des que este mundo
provoca. Ndo é um sujeito o qual espera que alguém que possui um conhecimento o
transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente
através de suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu
mundo (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 29).

Retornando a questdo inicial feita para a aluna, constato que a mesma conseguiu atingir
0 primeiro e maior objetivo em relacdo a escola: aprender ler e escrever. Atualmente, encontra-
se no nivel alfabético ortogréafico (com alguns conflitos) e consegue ler o suficiente para
acompanhar sua mae aos supermercados sem precisar solicitar ajuda dos funcionarios do
estabelecimento em situac6es que demandam a leitura.

Na finalizacdo do presente relato, algumas convicgdes que tenho se fortaleceram, dentre
elas, o entendimento que todos tém o direito de aprender e que este € um reconhecimento de
igualdade para o inicio do processo de aprendizagem, sendo o percurso e a linha de chegada
momentos que acontecem permeados pelo respeito as diferencas e alicergados pelos principios
da educacéo inclusiva.

Acredito na importancia do profissional especializado, e, como tal, procurei ter um olhar
acolhedor, partilhando com a aluna Marcinha as construcées, alegrias e desafios, inerentes ao

processo do aprender. O professor € um profissional que precisa refazer-se constantemente,



dialogar, mediar e potencializar as capacidades de seus alunos. A aprendizagem mediada pelo
afeto torna-se mais significativa e prazerosa.

O trabalho desenvolvido ndo esta terminado, se estendera até o final do ano letivo e,
provavelmente, tera continuidade no proximo. Nesta etapa final do ano em curso, pretendo
ampliar com Marcinha eventos de letramento, para que a mesma perceba de forma cada vez
mais contundente a funcéo social da escrita, fazendo com que ela possa avangar na leitura
compreensiva e interpretativa, bem como na producéo escrita.

Foi uma experiéncia positiva porque, além de ver olhos felizes, que deixaram de ler
pelos olhos de outras pessoas, tive oportunidade de presenciar a alegria da mée pela conquista
da filha quando expressou as seguintes palavras, com as quais encerro este relato: “Professora,
que alegria que sinto no meu corac¢do da minha fia ta lendo, agora ndo vou mais vé ela passa

pelo mesmo que eu passo, porque nunca aprendi a 1€”.
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