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Este trabalho reflete sobre as marcas gréficas e os desenhos das criangas, bem como a
sua importancia para a formacéao da professora pedagoga. O pressuposto basico é o de que estas
manifestacOes plasticas sdo linguagens préprias da infancia e se constituem nas primeiras
formas de expressdo e comunicagdo que a crianga usa para interagir, conhecer, expressar e
significar. Esta é, portanto, uma das linguagens fundamentais da Educac&o Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, porém nem sempre esta compreensdo € clara entre as
professoras que atuam nestas etapas da educacéo escolar. Em vista disso, o curso de Pedagogia
da Unijui assume que este tema é fundamental para a formagdo da professora pedagoga e da
énfase para as linguagens artisticas em seu projeto de curso (fizemos referéncia as professoras
pedagogas, pois na tradicao desta area as mulheres tém ocupado um lugar de destaque, uma vez
que prevalece o género feminino na procura do Curso, e particularmente nesta turma.). Assim,
o relato de experiéncia que nos propomos a compartilhar nasce de um estudo tedrico-préatico
que incluiu leituras, observacGes e analises de marcas graficas e desenhos que criangas, com
diferentes idades, produziram em ambientes escolares e domiciliares.

A reflexdo desta atividade permitiu a compreensao de que as marcas graficas e, mais
tarde, os desenhos sdo linguagens que se estruturam e se complexificam ao longo do
desenvolvimento das criancas e podem perdurar por muitos anos, desde que se cultive o
desenho como linguagem. O processo de aquisicdo da linguagem visual se da na inter-relacédo
da corporeidade e capacidade cognitiva do individuo, em que o corpo se estrutura articulado a
capacidade de observacéo, pensamento, gesto, percepcao e construcao de sentidos a partir das

vivéncias coletivas e individuais de cada crianca. De nosso ponto de vista, a professora necessita
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compreender como se dé a construcdo da linguagem visual nos diferentes momentos da infancia
para entdo estar preparada para propor e mediar situag0es nas quais a linguagem visual venha
ser um aspecto importante da vivéncia escolar.

Para compreender sobre 0 modo como as criangas constroem seus desenhos e como 0s
mesmos se configuram em processos que ilustram os conhecimentos de mundo, as percepgoes
visuais, as relagdes intersubjetivas e as capacidades motoras e cognitivas das criangas buscamos
em autores como Edith Derdyk, Maria Leticia Vianna, Luciana E. Ostetto referéncias
conceituais para embasar este estudo. Dessa forma, procuramos compreender o desenho infantil
como linguagem essencial para o desenvolvimento da crianga, como uma dimenséo da sua

constituicao estética e cognitiva. Destacamos, entdo que

[...] h&d uma identidade entre a crianca e seu desenho, no qual producdo e produtor se
fundem. Ao desconsiderarmos o desenho em processo, estaremos igualmente
desconsiderando a criangca, sua histdria, seus sentimentos, seus sonhos, suas
experiéncias. Mais do que um exercicio, o desenho como produto é sua vida, portanto,
esta ndo pode ser desvalorizada. N&do € mesmo espantoso e radical mergulhar nessa
concepcdon? O que pareceria um simples desenho, um rabisco apenas, bolinhas
esparsas, indicios de esquemas, é toda uma vida! E preciso ter muito cuidado para n&o
negarmos aos meninos e meninas esse espago vital de criagdo e construgdo de
pensamento (DERDIK apud OSTETTO, 2011, p. 12).

Assim, cabe a escola proporcionar a experimentacdo de diversas linguagens e saberes
expressivos, pois o desenho e as manifestagdes artisticas sdo formas universais de comunicacéo
construida ao longo da vida humana. Nos primordios, o homem também deixou suas marcas
graficas em cavernas, desenhou imagens, representou simbolos e constituiu sua linguagem. A
marca grafica também se constitui parte de um processo de representacéo pessoal e cultural, na
qual a crianca se comunica, exprime seus sentimentos e pensamentos.

E necessario levar os educadores a pensarem sobre outras perspectivas que fogem de
um padrdo hegeménico e que define antecipadamente o que é bonito, feio, certo ou errado. Este
aspecto é fundamental, pois a professora é mediadora do processo de aprendizagem escolar que
se inicia na educacdo infantil e se desdobra até o ensino médio, e a sua proposicao e mediacédo
é que apresenta possibilidades de aprendizagens e de enriquecimento cientifico, artistico e
cultural. Por isso € necessario ampliar o repertorio da propria professora.

A marca grafica da crianga € sua primeira representacao de experiéncias relacionando o
seu “eu fisico” e sua imaginagao. Derdyk (1990, p. 101) nos ajuda a entender isso quando
menciona que “o signo grafico é resultante de uma acdo carregada de uma intencionalidade
ainda néo totalmente expressa. O olho, espectador dessa conversa entre a méo, o gesto e 0
instrumento, percebe formas”. A marca da crianca pode parecer aos olhos dos adultos apenas

riscarias, contudo, ela nasce de uma atividade motora que inicia a crianga na intencionalidade



de fazer algo, pois “o gesto grafico ¢ o exercicio da sensibilidade, afinada com as pontas de
instrumentos habeis em marcar as diversas superficies: energia pura sedimentada em formas”
(DERDIK, 1990, p. 101). Compreender a relacdo entre gesto e marca, entre imaginagéo e
composicao, entre conhecimento e conceito é fundamental para que se entenda a importancia
deste processo na vivéncia escolar. Muitas professoras oferecem desenhos pedagdgicos
(infelizmente carregados de estereotipos), por desconhecer o processo de construcdo da
linguagem visual, ou seja, veem as marcas graficas e as garatujas como algo a ser superado,
melhorado (garatuja é a denominacdo que se da para as marcas graficas mais intencionais e se
caracterizam conforme o nivel de representacdo e capacidade de simbolismo.), como um erro e
ndo como uma construcao propria da primeira infancia.

No processo de desenvolvimento da linguagem visual a crianca amplia a producéo
plastica na medida em que consegue relacionar o que sabe com a capacidade cognitiva e motora
de representagdo dos simbolos de sua cultura. Quando j& simboliza e representa conforme os
objetos, os animais ou as pessoas se assemelham, entdo ja € um momento de maior interacdo e
proposicdo da professora, mostrando-lhe possibilidades que vao desde a educacéo do olhar pela
observacdo e percepcdo das coisas, a experimentacdo de diferentes materiais plasticos e
estruturas tridimensionais, bem como, a apreciacao e a leitura de imagens de diferentes estilos
estéticos. A isso denominamos de alfabetizacdo visual, algo que ainda € pouco potencializado
na educacdo escolar, especialmente entre as primeiras etapas da educacao basica.

Considerando o exposto, 0 objetivo deste trabalho é possibilitar o conhecimento sobre
a constituicdo do desenho como linguagem visual e ampliar a compreensdo deste tema no
horizonte da formacéo da professora pedagoga.

Este trabalho foi realizado a partir de uma proposta pedagogica, da disciplina de Arte-
Educacao do Curso de Pedagogia da UNIJUI, que possibilitou vivéncias escolares e a busca por
saberes a partir do estudo das marcas graficas e desenhos de criancas de dois a sete anos de
idade, neste caso com criancas da cidade de Trés Passos, Rio Grande do Sul. Esta tarefa
consistiu em leituras de arte-educadoras que estudam o desenho infantil e o sentido deste tema
na educacgéo escolar, entre elas, Derdyk (1990), Vianna (2012), Ostetto (2011) e Martins et al
(1998), bem como, em observacéo de criangas garatujando e desenhando. Em escolas ou em
domicilio, propusemos as criancas a elaboracéo de desenho que poderia ser criado partir de uma
historia, de uma imagem, de uma brincadeira ou simplesmente a partir do que as proprias
criangas desejassem fazer. Os materiais usados foram especialmente I&pis coloridos, canetdo e
giz de cera. Coletamos em média 30 trabalhos e, a partir da analise dos mesmos, buscamos

relacionar a teoria com a préatica vivida. ldentificamos as marcas graficas/garatujas e 0s



desenhos, posteriormente classificamos a partir das caraterizacbes teodricas de garatuja
desordenada, garatuja ordenada, desenho simbolico e desenho realista. Apés esta etapa,
passamos a relacionar a marca/garatuja e o desenho com a narrativa da crianga, ou seja, 0 que
disse, como nomeou, como explicou sua producdo. Assim, relacionamos esta pratica
pedagogica com os fundamentos e conceitos de linguagem pléstica, linguagem visual,
linguagem expressiva, pensamento visual, educacéo do olhar, estética, criacdo artistica escolar
e ludicidade. A culminancia desta tarefa foi a organizacdo de um album e socializacdo desta
pesquisa entre as colegas e a professora.

O estudo dessa temética nos trouxe compreensdes a respeito da arte como um principio
para a formagdo do sujeito e um elemento essencial para a formagdo da professora. Nesse
sentido, entendemos que precisamos ampliar nossos olhares e pensar constantemente sobre
nossa pratica transformadora, nisso é indispensavel pensar a arte como producdo de cultura, de
um fazer proprio e Unico que enriquece 0 mundo humano. E, assim, constituir sujeitos mais
autonomos, formando seres humanos com potencial criativo e afetivo, que pensem a arte como
um todo e também nas suas particularidades.

A arte como producdo de saberes deve estar envolvida no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. N&o podemos deixar de dizer que a arte deve ser parte constituinte de
todo o ser humano durante toda sua vida, pois € ela que desperta em nés dimensdes importantes
de sensibilidade. Destacamos este tema na infancia porque é nela que se inicia o processo de
aquisicdo da arte como linguagem e expressdo. E primordial entendermos que a crianca ndo sé
desenha, mas da sentido, atribuindo significados ao que cria.

Entendemos que precisamos repensar sobre a arte disponibilizada as criangas no
contexto escolar, pois, muitas vezes, o estere6tipo aparece em diferentes linguagens: a musica
que ¢ trabalhada para “marcar a hora do lanche” ou de ensinar habitos de higiene, a impressdo
das maozinhas para criar borboletas e os desenhos didaticos para ilustrar conteddos ou
atividades escolares. Todos estes exemplos vao contra a ideia de uma docéncia responsavel e
pensada na potencialidade da criacdo e do desenvolvimento expressivo das criangas.

Por serem basicamente 0s mesmos, 0s estere6tipos de tdo reproduzidos, multiplicados
e utilizados, se tornaram largamente difundidos e aceitos, constituindo-se ja em uma
espécie de esteredtipos mentais, isto é, os clichés estdo armazenados nas gavetas de
nosso cérebro e basta querermos para que nossas maos consigam, sem muito esforco,
representa-los (VIANNA, 2012, s/p).

Como educadores devemos “fugir” do facil, do comodo, refletindo e repensando nossas
préaticas e metodologias que muitas vezes Sao pouco pessoais, inspiradas em livros didaticos ou

propostas de outros professores. Percebendo as criangas como produtoras de cultura e



valorizando a arte como um processo continuo de conhecimento que envolve a busca, a
experimentacdo e a possibilidade, entenderemos que € imprescindivel potencializar a dimenséo

criativa das criangas.

Alimentar o universo imaginario das criangas, provocando o desejo que faz mover a
busca, implica tempo de espera. Ndo se da instantaneamente. O tempo linear, que
passa controlado pelo adulto, na rotina do trabalho educacional-pedagdgico, em regra,
ndo foi e nem esta pensado e planejado para acolher a arte, que obedece a espécie de
tempo-espera. E preciso tempo para deixar as coisas acontecerem. Sem isso,
invariavelmente, havera a imposicéo de ritmos, estabelecendo a forca da determinagéo
cronoldgica, limitando experiéncias (OSTETTO apud OSTETTO, 2011, p.7).

O desenho € linguagem e assim o compreendemos como uma producdo carregada de
significado e intencionalidade. Desenhando a crianga deixa sua marca reconhecendo algo como
seu. Ao desenhar mobiliza todo seu corpo, toda a sua potencialidade humana, pois ela canta,
imagina, conta histdrias, mimetiza, dramatiza, evidenciando um mundo lddico, construido pelo
seu universo social, cultural, cognitivo, simbolico, afetivo e imaginario.

A formacdo de professores € um constante processo de conhecimento, porém, muitas
vezes, a professora que atua na educacao infantil ndo compreende a marca gréafica da crianca
como uma linguagem expressiva, de autoria da crianga. E, neste sentido, equivoca-se quando
intervém sobre o desenho da crianca identificando “o que” desenhou, pois entendemos que com
isso ela interfere na construcdo plastica da crianca, aquilo no qual ela é a autora. Ao fazer isso,
nega-se a autoria e o respeito a criacdo, como se a palavra fosse imprescindivel para a
interpretacdo visual, ou como questiona Ostetto (2011), se desenho € linguagem nao necessita
de legenda.

Nesta atividade, por vérias vezes, constatamos que a professora nao tinha muita clareza
do modo como a crianca lidava com sua criacéo, sugerindo e direcionando o que fazer, que cor
usar... Por vezes, a professora ndo atende ao tempo de criacdo das criancas e 0 modo como
lidam com os materiais e, por isso ndo oportuniza materiais como argila e tintas, que por sua
prépria constituicdo “matéria” geram situagdes mais “desorganizadas”, menos “controlaveis”
plasticamente.

Entendemos que a professora como mediadora de processos criativos precisa recuperar
sua imaginacao para compreender a criacdo e a expressdo dos alunos. Precisa desse encontro
ludico consigo mesma, redescobrindo suas linguagens, muitas vezes silenciadas pela propria
educacéo que teve. Linguagens que muitas perdem durante o processo de escolarizacéo, talvez
por que ndo foram autorizadas a criar, a inventar a se expressar. Talvez o seu modo de ver a
criacdo da crianga seja 0 mesmo como Vé a si mesma; o seu modo de ver, dizer e expressar 0

mundo, poeticamente.



Vejo o educador como essa pessoa-chave para mediar os caminhos da crianca no
mundo simbélico da cultura, da arte. E nesse caminhar, na experiéncia compartilhada,
ele vai aprendendo a reparar em seu ser poético. Seguindo de maos dadas com as
criancas e comprometido com o resgate de seu préprio eu-criador, o professor amplia
sua possibilidade de compreendé-las, de reconhecer seus “despropésitos” e apoiar
suas buscas e escolhas. Converte-se, entdo, em parceiro privilegiado de novas e
infinitas aventuras poéticas! (OSTETTO, 2011, p. 13).

A interferéncia escolar que consideramos mais apropriada enriquece e permite a
criacdo, colaborando para novas descobertas e experimentacdes em toda trajetdria escolar. Em
contraponto a interferéncia menos apropriada pode causar uma barreira para esse
descobrimento, uma vez que as professoras tenham em si um padrdo hegeménico internalizado
e radicalizado, limitando a arte como um fundamento para a constituicdo do sujeito. Para que
isso ndo ocorra, voltamos a dizer que é necessario um olhar amplo e sensivel da professora,
partindo de suas proprias nogoes de criatividade e historia.

A experiéncia que tivemos com este trabalho académico possibilitou conhecer a
especificidade da infancia e, nela, o desenho como uma linguagem proépria que permite ndo so6
conhecer a crianga, mas também conhecer 0 que a crianga conhece, ou seja, 0 desenho se
articula a fala, ao corpo, ao imaginario, ao cognitivo e isto ndo € pouca coisa em se tratando de
educacdo escolar. Observando as criangas produzindo e estudando sobre sua producdo nos
damos conta da amplitude e relevancia deste tema na formacéo inicial, percebemos que

podemos desacreditar no poder da criatividade, da expresséo, da criacao.
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