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Resumo: O presente trabalho realizado com criangas entre 4 e 5 anos sugere o tema
“Espelho, espelho meu, quantas faces tenho eu?” como meio de explorar espelhos
desenvolvendo vivéncias e aprendizagens interdisciplinares, de maneira concreta e ludica.
A partir dessas exploracbes, oportunizou-se a construcdo de hipdteses e conceitos
matematicos, mediados por pesquisas, registros, representacdo de problemas, desenhos,
colagens, escritas, jogos, construcbes coletivas, culinaria e observacdes em espelhos.
Diante dessas experimentacGes, percebe-se que no ambito matemético as criancas
apresentam-se com um nivel maior de raciocinio l6gico, percepcdo e interpretacdo analitica
de problemas, bem como facilidade de reconhecimento de questdes do cotidiano que seréo
ligadas as aprendizagens matematicas levadas para vida toda. Este trabalho demonstra a
possibilidade de interpretacdo e adaptacdo de novas aprendizagens com a da linguagem
matematica, realizando também um apanhado tedrico embasador do tema através de
pesquisa bibliogréfica.
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Abstract: The present work carried out with children between 4 and 5 years suggests the
theme "Mirror, my mirror, how many faces do | have?" As a means of exploring mirrors,
developing experiences and interdisciplinary learning, in a concrete and playful way. From
these explorations, the hypothesis and mathematical concepts, mediated by researches,
records, problem representation, drawings, collages, writings, games, collective
constructions, cooking and observations in mirrors were opportunized. In the light of these
experiments, it can be seen that in the mathematical context children present themselves
with a higher level of logical reasoning, perception and analytical interpretation of
problems, as well as ease of recognition of daily questions that will be linked to the
lifelong mathematical learning . This work demonstrates the possibility of interpretation
and adaptation of new learning with that of the mathematical language, also realizing a
theoretical settler of the theme through bibliographical research.
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1 INTRODUCAO

“Espelho, espelho meu, quantas faces tenho eu?” ¢ um trabalho realizado com o
objetivo de proporcionar ludicidade, vivéncias e aprendizagens de forma interdisciplinar.
Foi um trabalho em que houve a busca pelas interagdes que possibilitassem o acesso a
diferentes linguagens para o desenvolvimento da identidade e autonomia, fatores muito
importantes dessa fase da educacéo infantil.

O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-escola em que cuidar e educar
sdo aspectos integrados, se faz pela criagdo de um ambiente em que a crianca se sinta
segura, satisfeita em suas necessidades, acolhida em sua maneira de ser, onde ela possa
trabalhar de forma adequada em suas emoc6es e lidar com seus medos, sua raiva, seus
cimes, sua apatia ou hiperatividade, e possa construir hipoteses sobre 0 mundo e elaborar
sua identidade (MELLO, CORREA E CANCIAN, 2016).

Utilizar-se de ferramentas pedagdgicas é essencial para a construcdo dos saberes
nos anos iniciais da Educacdo Basica. Dentre estas ferramentas, destaca-se o uso de jogos
como forma ludica de aprendizado, enfatizando a importancia do momento de
descontracdo na vida da crianca e promovendo o ensino de maneira prazerosa. Atraves de
jogos e brincadeiras, Canal et al. (2013) afirmam que a crianca ultrapassa as fronteiras do
imaginario e se torna capaz de relacionar os objetos da brincadeira com a realidade
vivenciada.

O uso do ludico em sala de aula permite a qualificacdo da relacdo entre professor e
aluno, motivando o aprendizado. Os jogos sdo elementos socializadores, permitindo a
interacdo entre os participantes e expandido suas habilidades conceituais, concebendo e
compreendendo o cotidiano (CANAL et al., 2013). Para o ensino da matematica, o uso do
ludico é essencial.

De acordo com Canal et al. (2013), a aprendizagem da matematica através de
ferramentas pedagogicas diferenciadas contribui para o desenvolvimento cognitivo do
aluno, sendo importante a escolha apropriada destas ferramentas conforme o objetivo
didatico da fase escolar. A apresentacdo da matematica para as criangas nos anos inicias €
possivel através de uma diversidade de ferramentas, as quais contribuem para que o

aprendizado se dé de modo fécil e divertido.

Utilizando atividades ludicas nas aulas de matematica, teremos uma maior
participacdo e envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.



Estas atividades contribuem melhorando a atencdo, o interesse e a capacidade
cognitiva dos alunos, estimulando a imaginag8o e a criatividade para produzir,
explorar e refletir sobre o contetdo pretendido (CANAL et al 2013 s.p.).

O ensino da matematica nos anos iniciais prevé alguns contedos béasicos, conforme
o0 Referencial curricular nacional para a educacdo infantil (BRASIL, 1998). De acordo com
o referido documento, existem algumas classificacfes de conteddos conforme a faixa
etaria:

> Zero a trés anos: estabelecer aproximacdes a algumas nog¢des matematicas
presentes no seu cotidiano, como contagem, relagdes espaciais etc.;

» Quatro a seis anos: reconhecer e valorizar os nimeros, as operacdes numericas,
as contagens orais e as nocdes espaciais como ferramentas necessarias no seu
cotidiano; comunicar idéias matematicas, hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situacOes-problema relativas a quantidades, espago
fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica; ter
confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com
situacOes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.

De maneira geral, estas propostas de contelldos conforme a faixa etaria devem

Encorajar a exploragdo de uma grande variedade de idéias ndo apenas numéricas,
mas também aquelas relativas & geometria, as medidas e as nocles estatisticas,
de forma que as criancas desenvolvam e conservem com prazer uma curiosidade
acerca da matematica, adquirindo diferentes formas de perceber a realidade
(SMOLE, DINIZ E CANDIDO, 2000, p.9).

Para a primeira faixa etaria, 0 RCNEI recomenda o uso da contagem oral, de
no¢Oes de quantidade, de tempo e de espagco em jogos, brincadeiras e musicas junto com o
professor e nos diversos contextos nos quais as criangas reconhecam essa utilizagdo como
necessaria, bem como a manipulacdo e exploracdo de objetos e brinquedos, em situacGes
organizadas de forma a existirem quantidades individuais suficientes para que cada crianca
possa descobrir as caracteristicas e propriedades principais e suas possibilidades
associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar etc.

Ja para a segunda faixa etaria de referéncia, as sugestfes de atividades incluem a
utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras e em situacdes nas quais as criangas
reconhecam sua necessidade; a utilizacdo de nocdes simples de calculo mental como
ferramenta para resolver problemas; a comunicacao de quantidades, utilizando a linguagem

oral, a notagdo numerica e/ou registros ndo convencionais; a identificacdo da posicao de



um objeto ou nimero numa série, explicitando a nocdo de sucessor e antecessor; a
identificacdo de nimeros nos diferentes contextos em que se encontram e a comparacéao de

escritas numeéricas, identificando algumas regularidades (BRASIL, 1998).

O trabalho com nog¢des matematicas na educacdo infantil atende, por um lado, as
necessidades das proprias criangas de construirem conhecimentos que incidam
nos mais variados dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma
necessidade social de instrumentalizad-las melhor para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades
(BRASIL, 1998, p.207).

Dentre as metodologias adotadas, o ensino da matematica deve propiciar atividades
de repeticdo, memorizagédo e associagdo; a manipulacdo de objetos concretos buscando o
desenvolvimento do raciocinio abstrato; a utilizacdo de jogos como forma de aprendizado e

diversao; entre outras técnicas. Conforme Brasil (1998, p.209-10):

A educacdo infantil, historicamente, configurou-se como o espago natural do
jogo e da brincadeira, o que favoreceu a idéia de que a aprendizagem de
conteidos matematicos se da prioritariamente por meio dessas atividades. A
participacdo ativa da crianca e a natureza lidica e prazerosa inerentes a
diferentes tipos de jogos tém servido de argumento para fortalecer essa
concepcao, segundo a qual aprende-se Matemaética brincando.

O ensino da matematica nos anos iniciais permite o desenvolvimento de diversas
capacidades no aluno, dentre elas, citam-se a capacidade de generalizacdo, de analise, de
sintetizacdo, de formular hipoteses, refletir e argumentar sobre os problemas a serem
solucionados (BRASIL, 1998). Do mesmo modo, Smole, Diniz e Céandido (2000) afirmam
gue a matematica desenvolve a habilidade de resolucdo de problemas ndo somente em sala
de aula, mas tambeém fora dela, sendo os conhecimentos matematicos Uteis em toda a vida
escolar e cotidiana do aluno.

Tais autores entendem, ainda, que a resolucéo de problemas é fundamental para a
qualificacdo das habilidades dos alunos, ndo devendo ser enfrentadas somente sob o ponto

de vista das operacGes matematicas:

Assim em vez de pensarmos sobre os problemas como sendo desta ou daquela
operacgdo, deveriamos considera-los como perguntas que as criangas tentam
responder pensando por si mesma. Dessa forma, ndo se exige nada além das
caracteristicas naturais que toda a crianca tem de se encantar com desafios.
(SMOLE, DINIZ E CANDIDO, 2000, p. 18).



Dito isso, buscou-se analisar 0 ensino de matematica nos anos iniciais através de

um caso especifico, abordado a seguir.

2 METODOLOGIA

O tema foi abordado a partir da metodologia de pesquisa bibliogréafica e estudo de
caso. A pesquisa bibliografica foi elaborada com base em material ja publicado, conforme
o entendimento conceitual de Gil (2008). Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa
inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertacbes e anais de
eventos cientificos. A pesquisa incluiu material disponibilizado pela internet.

Com relacdo ao estudo de caso, Gil (2008, p.54) concebe-o como um “estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados”.

Para esse projeto, foi disponibilizado as criancas exploracGes de literaturas como
instrumento de estimulo das curiosidades e da releitura de novos contextos trazidos a partir
do conto da Branca de Neve, espelhos em vérias formas e tamanhos para analise e
observacdes, registros graficos e de expressfes artisticas como forma de associacdo de
resultados encontrados, materiais pedagdgicos como instrumentos de apoio para
construcdo de saberes, jogos matematicos desenvolvendo nocBes de quantidades,
quantificacdo e representacdo simbolica de numeros, brincadeiras, pesquisa em caixa
octogonal verificando diferentes angulos de visdo. Dobraduras internalizando formas

geomeétricas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizado em uma turma de pré-escola, este tema aborda o reconhecimento
corporal e emocional necessario ao autoconhecimento pessoal e intelectual para que a
partir dessas avaliagbes as criancas consigam interpretar, associar e responder a
questionamentos decorrentes de suas curiosidades. Em acordo com o tema, estdo as
diferentes faces emocionais que a crianga apresenta, feliz, triste, curiosa, irritada, insegura,

autoconfiante. Suas brincadeiras simbdlicas, também podem retratar diferentes faces.



Dessa forma comparamos a vida das criangas com um dado, onde cada face representa
algo diferente na brincadeira.

Durante o projeto destacamos a necessidade de reflexdes e interpretacbes sobre
dados pesquisados ou obtidos a respeito das perguntas norteadoras. Quanto a isso a
utilizacdo de instrumentos pedagdgicos e materiais foram indispensaveis para a construcao
de conhecimento. Em forma de abertura do projeto, as criangas receberam a visita da
personagem Branca de Neve acompanhada de diversos tipos de espelhos. Nesse momento

disponibilizou-se a exploracdo dos mesmos por parte das criangas.

Figura 1- Visita da Branca de Neve
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Fonte: autoria propria (2017).

Com o auxilio das professoras as criangas entraram em contato com a primeira

experiéncia com angulos.

Figura 2- Manuseio dos espelhos
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Fonte: autoria propria (2017).



Manuseando os espelhos, as criangcas percebiam que a cada angulo formado,
poderiam observar o seu corpo de formas diferentes e sob varios contextos: de lado, de
traz, de cima, debaixo, com imagens multiplicadas e a partir delas registrarem o que

percebiam sobre si. Sobre isso podemos destacar que:

A crianga coloca-se no mundo a partir do préprio corpo. Na escola, a construcao
das nog¢des de nimeros e operacdes, grandezas e medidas, figuras e formas e de
tratamento de informagfes acontece partir da relagcdo que a crianga estabelece
com seu corpo e os objetos. E a partir da observagio e da experimentacio que a
crianca passa a quantificar, classificar, seriar e entender o mundo que a cerca
(JUL, 2014).

Uma das formas de registro utilizada foi a representacdo das imagens das criangas
(multiplicadas pelos angulos nos espelhos) no grafico. Procurou-se responder a questao:

“Quantas vezes me vejo no espelho magico?”

Figura 3- Quantas vezes me vejo?
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Fonte: autoria propria (2017).

As criancas fizeram a contagem das imagens e as representaram através de
desenhos, ou seja, para cada imagem percebida no espelho, um desenho do seu esquema
corporal era registrado. Para a construgdo do grafico, as criancas deveriam anotar as
quantidades individuais em um cartaz coletivo, registrando com 0 seu nome e 0 numero
representativo da quantidade de vezes que se viram no espelho. Feito isso cada crianca,
deveria identificar e relacionar o nimero ao seu simbolo. Para essa situacdo, a pesquisa e



analise ao painel numérico da sala também foi necesséria. Cada crianga deveria informar
no grafico, os resultados que obteriam.

Outro instrumento utilizado para a percepcao da simetria corporal foi o registro dos
rostos das criancas. Elas teriam que perceber, identificar e registrar a imagem de seu rosto,

dando continuidade e seguindo a simetria do lado ja mostrado.

Figura 4- Registro do rosto

Fonte: autoria prépria (2017).

Neste contexto, também foram vivenciadas nocdes especificas através de
questionamentos trazidos pelas criangas:
- Porque meu colega é maior que eu? O que é maior?
- Nas imagens com 2 espelhos apareceram 4 de mim, quantos de mim ira aparecer
com 3 espelhos?
As criangas refletem sobre a multiplicacdo de imagens.  Hipoteses e
interpretacdes matematicas comegam a surgir.
- Vou fazer minha cabeca redonda como um circulo!
A crianca associando relacdes entre conhecimentos adquiridos, traduz a plena
consciéncia do aprendizado e organizagdo das estruturas cognitivas.

- Se virar o espelho assim, vai aparecer quantos de mim?



Figura 6- Quantos de mim?

Fonte: autoria propria (2017).

Andlises angulares, oportunizando a observacdo em diferentes graus de visdo.
Prop0e a percepcao de diferentes tipos de angulos.

- Tem que desenhar os dois lados iguais?

Fonte: autoria propria (2017).

Desafiando a crianca a se reconhecer, oportunizamos a ela um olhar mais sensivel,
sobre si, desenvolvendo a habilidade de identificar detalhes. Através da simetria, aprende a
registrar com mais precisao o que Ve.

- Que tamanho tem a minha cabeca?



Brincadeiras com 13 instigaram a crianca a medir a circunferéncia de sua cabeca.
Nesse momento, percebe-se a construcao da percepcao das medidas, incentivada a partir do
uso dos espelhos.

A caixa octogonal de espelhos foi uma experiéncia que possibilitou abranger as
formas geométricas e fazer relagdes entre elas, percebendo diferencas e igualdade de suas
faces, as criangas internalizavam conhecimentos referentes as questdes como:

- A porta é igual ao espelho, ela é retangular!

- O espelho é quadrado, igual ao dado do jogo!

- Essa peca € igual ao espelho da escova, redondo!

Através dessas analises podemos identificar a construcdo de hipoteses e conceitos
matematicos oriundos das experiéncias realizadas com os espelhos. Porém outros fatores
auxiliaram para essas construcdes, como a fixacdo dos novos conhecimentos e
aprendizagens através de jogos, brincadeiras e préaticas cotidianas do meio escolar da
educacdo infantil. Na medida em que as crian¢as vivenciam essas praticas, acabam fazendo
uso dessas construcoes, sendo capazes de fazer relacdes as acdes que permeiam seu mundo
infantil, recriando contextos significativos, relagdes quantitativas, medidas, formas e

orientagdes sobre espacos temporais (BRASIL, 2010).

Deve-se considerar o rapido e intenso processo de mudanga vivido pelas criangas
nessa faixa etaria. Elas apresentam possibilidades de estabelecer varios tipos de
relacdo (comparagdo, expressdo de quantidade), representacfes mentais, gestuais
e indagac6es, deslocamentos no espago (BRASIL, 1999, p.213).

Percebendo seu corpo e analisando suas estruturas fisicas as criancas comegcam a se
inserir no mundo das duvidas, buscando respostas para todos os seus porqués. Nesse
momento as perguntas se tornam aliadas na busca pelo conhecimento e sendo assim,
tornou-se importante oferecer a elas situagfes em que pudessem investigar e pesquisar
sobre suas duvidas, de modo que se tornariam protagonistas de suas aprendizagens. Logo,
o0 professor seria entdo, um mediador e organizador do conhecimento, dos espacos e dos

tempos das aprendizagens.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que matematica na educagdo infantil “sugere ampliar na crianga as

capacidades de analisar, comparar, observar, tomar decisdes, tirar conclusdes, propor e



resolver problemas” percebe-Se que neste projeto as criancas foram protagonistas de suas
aprendizagens coletivas e individuais, apresentaram variados dominios do pensamento,
vivenciando, participando e tornando-se capazes de organizar melhor as suas informacdes
e estratégias.

Este trabalho promoveu conceitos matematicos que possibilitaram a construcdo do
conhecimento das criangas sobre as mais variadas linguagens compreendendo um mundo
que exige diferentes conhecimentos e habilidades. Da mesma forma, o projeto contribuiu
para a identificacdo de como ideias matematicas relativas a numeros, medidas, formas
geométricas e conhecimentos de espaco, podem ser exploradas nas modalidades de
organizacao do tempo didatico na Educacdo Infantil, e nas suas atividades permanentes.
Em linhas gerais, essas atividades possibilitaram diferentes estratégias de ensino e de
avaliacdo das aprendizagens matematicas (REAME, 2012).

Em busca da pergunta norteadora do tema, as criancas descobrem através das
exploragdes que podem ter vérias faces, caracteristicas fisicas, maneiras de se ver, de
interpretar e de se perceber no mundo e que sdo essas faces que nos tornam diferentes, mas
com a mesma capacidade de aprender e buscar respostas. As criangas analisam suas faces
aos espelhos e as relacionam com as capacidades de desenvolver conceitos e hipoteses
Importantes para a construgdo do pensar. Elas percebem-se em diversas faces e, assim,
descobrem que como elas, a aprendizagem ndo € Unica, ela é maltipla.

Com relacdo aos conteddos previstos no RCNEI, foi possivel aplicar as
metodologias necessarias ao aprendizado basico da matematica relacionado a contagem, a
noc¢do de grandezas (maior e menor), ao espaco e forma, entre outras didaticas que servem
como orienta¢do para o ensino de matematica na Educacdo Bésica.

Ao final deste projeto as criangas demonstraram-se mais autdénomas, perceptivas,
analiticas, criticas e observadoras sobre si e também sobre 0 meio, num contexto norteado
de significados e experiéncias elaborados a partir do seu cotidiano percebendo que a
matematica ¢ “parte indissociavel do ambiente educativo para que as criangas a percebam

como modo de integrar-se ao meio e de ter acesso a informagdo que elas proporcionam”
(U1, 2014).
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