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RESUMO

O artigo que segue apresenta algumas analisesvdbsdas a partir das acdes empreendidas
no ambito do Projeto de Extensdo Cidadania paraog,odo Departamento de Ciéncias
Juridicas e Sociais da UNIJUI, na abordagem det@essle género e violéncia em ambientes
escolares, a partir da utilizacdo de praticas scpirestaurativa. Em seu desenvolvimento o
trabalho subdivide-se em trés partes. A primei@dd a relevancia do debate em torno das
questbes de género em todo espaco societal, dedtasa, na segunda parte, a importancia do
espaco escolar enquanto espaco de promocao ded@esicacao e prevencgdo. A terceira
parte, por sua vez, ressalta a justica restaurativeo um instrumental importante para auxiliar
na promocao da prevencéo e da educacao para ddadaapara o respeito e para a cidadania.
Palavras-chave Educacéo. Escola. Género. Justica restauratio#ncia.

INTRODUCAO

O artigo que segue apresenta reflexfes acerceodesgos e praticas de educacdo em
guestdes de género e violéncia, a partir das expzais vivenciadas no ambito do Projeto de
Extensdo Cidadania para Todos. O projeto estd Midouao Departamento de Ciéncias
Juridicas e Sociais da UNIJUI e é desenvolvidoghanos e professores desde o ano de 2006,
objetivando, principalmente o incentivo a reflexdfiica por parte da comunidade escolar a
respeito de temas relevantes circunscritos aotematico de cidadania e direitos humanos.
Neste ambito, busca proporcionar espacos de reflexdpirados em praticas restaurativas, que
promovam a reflexdo, a vivéncia de valores e oatsierda cidadania.

No ambito de desenvolvimento do projeto, considergue a escola, enquanto espaco
relacional privilegiado de convivéncia, ensino,emglizagem, trocas e interacdes, pode se
constituir tanto em um espaco de reproducao daasrigas e desigualdades de género, quanto
em um espaco critico e dialdégico de construcdo mea gonvivéncia respeitosa com a
diversidade. Nos termos aqui propostos, acreditesegunda alternativa, e tal motivacdo tem

impulsionado as atividades desenvolvidas no andwt®rojeto. Somente uma educacdo em
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género, sexualidade e violéncia, que seja libertados esteredtipos opressores podera por fim
a violéncia de género e auxiliar na construcaonda sociedade mais humana, justa e digna.

Para a abordagem do tema, o presente artigo ddeidsmn trés etapas. Na primeira,
analisa a constituicdo das desigualdades de géeeraiodos os espacos de convivéncia
societal, considerando que tais construcdes, liatoente estdo na base de sustentacdo da
violéncia. Em um segundo momento, analisa o papeleimental desempenhado pela educacao
na desconstrucao de tais estereo6tipos, justificathelste modo, a escolha do espaco escolar
como alvo da atuacédo do Projeto de Extensdo Cigagara Todos. Por fim, na terceira parte,
discorre sobre a utilizacdo de praticas de justsaurativa no processo de prevengdo a
violéncia de género, especialmente no ambito escola

O trabalho, ademais de constituir acoes de extegsdesenvolvido por intermédio de
pesquisa bibliografica, com leitura, fichamentonrélise critica de referenciais teoricos e
documentais. Trata-se de estudo que subsidia ®jplaento, organizacéo e realizacdo de
oficinas de extenséo sobre a tematica de génenoalgdade e violéncia, no ambito do projeto
de extensédo Cidadania para Todos, desenvolvidprptessores e alunos do Departamento de

Ciéncias Juridicas e Sociais da UNIJUI.

2. 0 PROJETO CIDADANIA PARA TODOS E AS QUESTOES DEGENERO

Promover a reflexdo a respeito de questfes de @éemr se tornado cada dia mais
relevante em nossa sociedade, pois a perpetuacdpraducdo de estereétipos e padrdes
diferenciados e hierarquizados entre homens e magheu entre seres humanos tem gerado
uma série de consequéncias nefastas, dentre asauais grave, a violéncia. Para empreender
tal desafio, necessario compreender que génerge ldae determinar constituicdes biologicas
essencializantes, tidas como destinos biologictgaia e necessarios dos seres humanos, deve
ser considerado como construcdes historico-sogiaidturais, produzidas e reproduzidas pela
sociedade ao longo do tempo.

Segundo a historiadora Joan Scott (1990), muiis dmque uma descritivo das relacdes
sociais, género deve ser considerado como umaocetegnalitica que permite analisar a
organizacdo social da relacdo entre os sexos, itondb-se, deste modo, tanto em um
elemento constitutivo de tais relagdes, quanto oraaeira primaria de significar relacdes de

poder, cuja construcdo apresenta trés caractaggpigncipais: uma dimensao relacional, a



V SEMINARIO INTERNACIONAL DE DIREITOS
HUMANOS E DEMOCRACIA

Y Mostra de Tmebalhos Cientificos

construcao social das diferencas percebidas essexms e um campo primordial onde o poder
se articula.

Enquanto constitutivo das relagcfes sociais implicapnesentacdes simbodlicas do que
somos, expressas por teorias religiosas, juridiedscativas, cientificas, e que afirmam o
sentido categorico do feminino e masculino comadad e ndo conflituoso implicam uma
dimensao politica que estrutura essas relacddsindo a familia, relacdes de parentesco, de
trabalho, o sistema politico, e a escola, e ainda igdentidade subjetiva, na qual interagem
todos estes elementos na constituicdo das idersd&dgénero €, ainda, um campo de poder,
uma vez que, “estabelecidos como um conjunto derée€ias, os conceitos de género
estruturam a percepcao e a organizacao simbodlitaddea vida social” e “na medida em que
estas referéncias estabelecem distribuicbes de pogénero envolve-se na concepgao e na
construcdo do poder em si mesmo” (SCOTT, 19906p. 1

Nesse sentido, torna-se urgente questionar a<itadis atribuicbes de identidade
perpetradas culturalmente em todos os espacosnde/€ncia sociais, a fim de desvelar tais
relacdes de poder. Conforme Guacira Lopes Lour@/1® 62), “Esquecemos que a identidade
€ uma atribuicdo cultural; que ela sempre é ditareeada no contexto de uma cultura”, e do
mesmo modo, “esquecemos que 0S corpos sao sigluficaepresentados e interpretados
culturalmente” e que sociedades diversas atribuéenedtes significados as caracteristicas
fisicas: determinados tragcos ou caracteristicagrpo@r importancia e se constituirem em
"marcas" definidoras, ou, ao contrario, permaneaebanais, irrelevantes. Neste sentido,
afirma a autora (2001, p. 209),

Problematizar a nocdo de que a construcdo soci@zsebre um corpo significa
colocar em questdo a existéncia de um capgwiori, quer dizer, um corpo que
existiriaantes ou fora da cultura. A identificagcdo ou a nomeacao de urpadieita
no momento do nascimento, ou mesmo antes, atravi&sicas prospectivas) da-se,
certamente, no contexto de uma cultura, por meslidguagens que essa cultura
dispbe e, deve-se supor, é atravessada pelosvaglaedal cultura adota.

Deste modo, a diferenca de género constitui-serigg@mn mais antiga, universal e
poderosa conceitualizacdo moralmente valorada die auque nos rodeia, e sua introducao
como categoria de andlise permitiu perceber qusanaosodernidade patriarcal produziu e
reproduziu estereotipos de género, construindo etendo a opressdo das mulheres e as
desigualdades. Constituem-se assimetrias de podara universal dominacdo masculina, que

gera desigualdades no acesso de homens e mulhdmestas e liberdades civis, politicos,
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socioeconémicos e culturais, e, portanto, no acassidadania. Estas diferencas variam de
simples desigualdades e restricoes de liberdadexda€bes graves como a violéncia doméstica
e o feminicidio, cada vez mais recorrentes.

Neste ambito, o fenbmeno da violéncia de génerostetesenvolvido e apresenta-se,
atualmente como um grave problema social, que gedalefinido como a ag¢ao violenta
produzida em contextos e espacos relacionais éanpoy interpessoais, que tém cenarios
societais e histéricos ndo uniformes, como o esgacolar, por exemplo, cujo centro de
incidéncia se da sobre a mulher, ou sobre o patinfao ou feminilizado de uma relacao, quer
sejam estas violéncias fisicas, sexuais, psica@sdgisatrimoniais ou morais, tanto no ambito
privado-familiar como nos espacos de trabalho dign#h Estas relacGes violentas existem
porque as relacfes assimétricas de poder permevésha aotineira das pessoas, constituindo-
se no que Bandeira (2014) denomina de um fenOmeanial spersistente, multiforme e
articulado por uma série de fatores, tanto psiéot®y morais ou fisicos, cujas manifestagcdes
devem ser compreendidas como modos de se estabeiraerelacdo de submissdo ou de
poder, implicando sempre em situacdes de medanmwito, dependéncia e intimidacao.

Dada sua relevancia, ao longo do tempo, polifdasicas vem sendo empreendidas com
vistas a seu enfrentamento. No entanto, estasisticicam que, no Brasil, mesmo com a
existéncia de uma legislacéo protetiva que tamh@&wvépsancdes mais rigorosas a agressores,
os indices de violéncia contra a mulher ndo recuaima espécie de perpetuacdo das praticas
de dominacao e poder préprias ao patriarcado. Enpegse a afirmacédo da igualdade de género
e da dignidade humana no texto constitucional lefesi a aprovagao, no ano de 2006, da Lei
Maria da Penha (Lei 11.340/2006), visando coibicdéncia doméstica e familiar contra a
mulher, a aprovacao da Lei 13.105/15, conhecidaodendo feminicidio, que ampliou o rigor
repressivo no caso do assassinato de mulheresd@éuan longo caminho a percorrer para que

se mude a realidade. Neste sentido afirma Hau8&d (. 14):

[...] a contestacdo ao modelo patriarcal de sodegsovocou muitas rupturas que
produziram, no campo da violéncia contra a mulbensequéncias muito signifi-
cativas. A emancipacao e o empoderamento femirésestabilizaram as hierarquias
familiares estruturadas com base no poder mascuigoe tem levado, em muitos
casos, ao recurso a violéncia como uma tentatisasperada para assegurar uma
suposta “ordem natural das coisas”. Nestes casagpl@ncia contra a mulher
representa ndo somente um fato circunstancial, dpréva de personalidades
violentas, mas sim uma tentativa de reafirmacdondenodelo cultural, baseado na
supremacia masculina, na subordinacéo e na “aziséo” da mulher.
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Ao compreender a violéncia contra a mulher comftexe dos papéis sociais
hierarquizados, das relacdes de poder desiguass ailtlra patriarcal, a Lei 11.340/2006,
priorizou a implementacéo de politicas publicasagentes, baseadas no tqpévencédoda
violéncia, atendimento & vitima eresponsabilizacdodo agressor, entendendo ser este o
caminho mais adequado para proteger amplamentére®s humanos das mulheres. Ao
disciplinar deste modo, a lei reconhece que o dannpara a superacao da violéncia de género
passa, necessariamente, pelo estabelecimento dmtégists educativas concretas que
promovam a cultura de igualdade e os direitos hoshde todos.

Nesta perspectiva a lei propde importantes avangosstabelecer, entre as medidas
preventivas, a necessidade de promocado de estudosscpisas, estatisticas e outras
informacdes que cheguem as causas da violén@apeito, nos meios de comunicacao social,
da dignidade humana, de forma a coibir papéiseaxstipados que legitimem ou exacerbem a
violéncia doméstica; a promocéao de programas etugs que disseminem o valor da pessoa
humana com a perspectiva de género e de racaiayemdestaque, nos curriculos escolares
em todos os niveis de ensino, para conteudos gueopam os direitos humanos e a equidade

de género, raga ou etnia.

3. VIOLENCIA DE GENERO E EDUCACAO

No ambito do contexto até aqui apresentado, cerssise que o principal desafio que se
apresenta aqueles que buscam trabalhar na desg@iostias assimetrias e violéncias de género
€, portanto, a consolidacdo de politicas educatjugspromovam as estratégias preventivas
estabelecidas pela lei Maria da Penha. Isto pot@uese claro que, até o presente momento,
a Lei 11.340/06 tem poucos resultados concretnglizmente o problema da violéncia contra
a mulher, permanece, no imaginario social, como‘pnoblema de policia” que se resolve,
essencialmente, através de a¢des de cunho punivdJSER, 2014, p. 15).

A realidade requer solu¢cdes em diferentes campas pabliticas publicas, da vida
sociocultural e da cidadania, e, neste aspect@eeacOes capazes de desconstruir, no
imaginario social e na realidade, a hierarquizalgigénero construida historicamente. Para
iISso homens e mulheres devem

[...] receber educacéo em direitos humanos. Eivataente realista assumir que um

bom numero de pessoas estariam dispostas a mudaomspreendessem as
implicacbes de suas ac¢les e declaracdes. Os seresbs sdo levados a repetir
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palavras e atitudes discriminatérias de forma aatma e por isso, faze-los
conscientes das conotagfes negativas que estagéiegeim para os direitos humanos
poderia promover mudancas. Também é relativameaielvassumir que se um
grupo significativo muda, quem n&o muda teria diiades de continuar como antes
(MEDINA, 2009, p. 132).

Diante de todo o exposto, nos termos do projeterdedvido, considera-se que a
educacado como um todo, e principalmente a escotpiagto espaco relacional privilegiado,
exerce um papel decisivo, seja para a perpetuacatiesacao deste cendrio de desigualdades
e violéncias. Como afirma Boudieu (2011), de tamofatores de mudanca, 0s mais importantes
sao os relacionados com a transformacéo decisiwaldieacdo, especialmente aquele que se
refere a func@o da instituicdo escolar na repranutzf diferenca de género e sexualidade,
propiciando uma mudanca de valores para o recankatd da diversidade como positiva e
nao como base para a reproducdo das desigualdades.

A escola aqui é tida como um espaco relacional, esécie de arena cultural
(GABRIEL, 2000), em que entram em confronto — e @ifdlogo — diferentes sujeitos e
diferentes modos de significagdo do mundo, o gdeiimodos diversos de criar sentido para
a sexualidade, para o género, para si mesmo eoparao. Portanto, a escola pode separar e
hierarquizar os/as estudantes reproduzindo valguessdo encontrados na sociedade, na
medida em que mecanismos como curriculo, contetmsnas, utilizacdo de espagos e
tempos, brincadeiras, permissdes e negac¢fes d&adds como forma de transmitir e
reafirmar as identidades de género e de sexualigpageéis e lugares de homens e mulheres,
considerados corretos. O sujeito que passa petdaesgresenta em seu corpo marcas desse
processo.

Deste modo, tradicionalmente a instituicdo escalaayés de sua organizacao e do seu
cotidiano, também se torna responsavel pela netacab de praticas sociais de construgéo e
hierarquizacdo de género e sexualidade, e de soho#é® do género feminino ao masculino.
Segundo Louro (1997, p. 58), “[...] a escola ddmespacos. Servindo-se de simbolos e
codigos, ela afirma o que cada um pode (ou nao)dader, ela separa e institui. Informa o
“lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninas angninas” e o faz “através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, apaptales/as que deverdo ser modelos e permite,
também, que os sujeitos se reconhecam (ou nacgsesxlelos”, reproduzindo assim, como

outras instituicdes sociais, uma educac¢éo difeaelackem questiona-la.
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A socializagdo que ocorre entre as crian¢as esitulada a percepcdo dos futuros
papéis familiares de homens e mulheres. “Assiings.meninos e as meninas vao construindo
na escola uma identidade do que é ser homem oualé ger mulher, adquirindo normas que
os diferenciam. [...] 0s meninos e as meninas gadsregulados a desenvolver papéis sexuais
diferentes” (BENTO, 2008, on line). Esse foco effiErna escola justifica-se na percepcéo

da dimenséo do papel na excluséo social dessé®sufgegundo Bento (2008),

[...] a escola, que se apresenta como uma institumgi@paz de lidar com a diferenca
e pluralidade funciona como uma das principaistingbes guardids das normas de
género e produtora da heterosexualidade. Para@os em que as criangas séo levadas
a deixar a escola por ndo suportarem o ambient#l BoBmitador falarmos em
“evasdo”. No entanto, ndo existem indicadores paedir a homofobia de uma
sociedade e, quando se fala na escola, tudo apsmbce manto invisibilizante da
evasdo. Na verdade ha um desejo em eliminar eiesgjueles que contaminam o
espaco escolar. Ha um processo de expulséo e rd@s&o.

No entanto, a0 mesmo tempo em que se reconheceeseota enquanto espaco
privilegiado de reproducdo de relacbes de podesdoas em esteredtipos de género, este
mesmo espaco pode ser fundamental para o rompirdeste ciclo, e portanto, 0 rompimento
do ciclo de violéncia nele imerso. E esta a compm&e tida pelo Projeto Cidadania para Todos,
e é este 0 objetivo que pretende alcancar comemdelyimento de suas atividades préticas.

Neste ambito, considera-se, a partir das exposg@®&ento (2008, p. 131-132), ser um
“equivoco falar em “diferenca ou diversidade no emie escolar’, como se houvesse o lado
da igualdade, onde habitam os/as que agem natum&nue acordo com os valores
hegemonicos e os outros, ou diferentes. Quandatdeafdiferenca é anterior, € constitutiva
dessa suposta igualdade”. Nao se trata de “saheiven’, mas ter claro que a humanidade se
organiza e se estrutura na e pela diferenca. 8eros essa premissa clara, talvez possamos
inverter a légica: ndo se trata de identificar iaggo como o diferente, mas de pensar que
estranho é ser igual e quanta violéncia é comptdase produzir o hegeménico transfigurado

em igualdade natural.

4. A JUSTICA RESTAURATIVA NA PREVENCAO A VIOLENCIA DE GENERO
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Tendo em vista 0 exposto até o momento, cabe destae a abordagem sobre
questbes de género e violéncia no ambiente esdekenvolvida no ambito do Projeto
Cidadania para Todos utiliza as praticas e o ref&k metodoldgico trazido pela Justica
Restaurativa.

O interesse em torno da temética Justica Restaai@iR) cresceu significativamente
nos ultimos anos no Brasil, em especial a partimggementacdo, no ano de 2005, de projetos
pilotos, financiados pelo Ministério da Justicasawvido a aplicacdo de principios, valores e
procedimentos restaurativos no campo da Justi¢af@acia e da Adolescéncia, dos Juizados
Especiais Criminais e da violéncia escolar. Dedié@ gé varias experiénctagspecialmente
no campo da justica penal juvenil, tém sido deseias com éxito e nelas séo utilizadas
estratégias, visando a adequada responsabilizagidotescentes envolvidos em situacdes de
violéncia escolar e/ou atos infracionais. No estim&io Grande do Sul o debate em torno da
JR se consolidou a partir da implementacdo do fardjestica para o Século XXI no ambito
do poder Judiciario, e vem despertando o interdesprofissionais de diversas areas, em
especial do Direito, da Psicologia, do Servico 8loeida Pedagogia, que atuam em questdes
relativas a violéncia e a conflitividade envolveralinfancia, a adolescéncia, a familia e a
escola. Experiéncias exitosas desenvolvidas nonuaisiltimos 17 (dezessete) anos foram
determinantes e influenciaram a consolidacdo déigad no ambito do poder judiciario,
materializadas especialmente por meio da resol254.6 do Conselho Nacional de Justica,
que dispde sobre a utilizacdo de préaticas de auRegtaurativa no &mbito do Poder Judiciario
Brasileird, bem como pela adoc¢&o de principios restaurativws base para a construcéo da
politica publica gaucha de prevencao a violéngieoenocdo da cultura da paz no contexto

escolar.

3 O Brasil iniciou suas experiéncias em Justicadeativa no ano de 2005, nas cidades de Porto éAl&gio
Caetano do Sul e Brasilia, a partir de projetoaniiindos pelo Ministério da Justica. Desde entéménas
experiéncias tem sido desenvolvidas.

4 De acordo com o texto da Resolucdo a Justica Basitaa “constitui-se um conjunto ordenado e sigténde
principios, métodos, técnicas e atividades prépgag visa a conscientizacdo sobre os fatoresioaks,
institucionais e sociais motivadores de conflitoda#éncia. Por meio desse instrumento, os cosflifoe geram
dano, concreto ou abstrato, sdo solucionados de restluturado, com a participagéo do ofensor, andp
houver, da vitima, bem como, das suas familiaseldmais envolvidos no fato danoso.” Na perspeptivposta

pela resolucéo do CNJ a Justica Restaurativa temo ¢oco a responsabilizagdo ativa daqueles queibofrtam
direta ou indiretamente para o fato danoso e o dampmento da comunidade, destacando a necessidade d
reparacao do dano.
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Howard Zehr (2008) define a Justica Restauratimaccom procedimento por meio do
qual todas as partes envolvidas em uma situac@a lesinem-se para decidir coletivamente
como lidar com as circunstancias decorrentes datese suas implicacdes para o futuro.
Busca-se, por meio dela, promover vivéncias baseada valores democraticos como a
tolerancia, o didlogo, o respeito, a solidariedadeymildade, o empoderamento, a partir das
quais se constroem respostas alternativas aositosnfjue enfatizem, para além da
perspectiva punitiva, a restauracdo dos prejui@dosacios pela conduta lesiva, bem como dos
lacos sociais rompidos com a préatica da ofensaue lgvem o autor a assumir a
responsabilidade ativa por suas agoes.

Apesar de estarem sendo aplicadas desde a déca@a@ea Europa e nos Estados
Unidos, especialmente no universo escolar e codmmitsomente no ano de 2002 a
Organizacdo das Nac¢bes Unidas passou a orienpaisss membros a adotarem as préticas
restaurativas, estabelecendo seus principios eegalbasicos, por meio da Resolucdo
ONU/CESO 12/2002. Buscou-se, com este novo modaigplver ativamente as pessoas na
resolucdo dos conflitos, bem como construir regsogtie visam a reparacao e a restituicao,
objetivando atender necessidades individuais eicatee estabelecer responsabilidades, bem
como promover a integracdo do ofensor e da vitirmabstituindo a légica de exclusao,
estigmatizacdo e violéncia presente no paradigni@butvo/punitivo tradicional e a
superacao dos constantes fracassos quanto a adegsattdo de jovens autores de atos
infracionais no seio da comunidade

Para Azevedo (2005, p. 140) a Justica Restaurétivama proposicdo metodoldgica
por intermédio da qual se busca, a partir da coragib efetiva entre vitimas, ofensores e a

comunidade

a adequada responsabilizacdo dos autores de siwsslea assisténcia material e

moral das vitimas; a inclusdo dos ofensores na nilade; o empoderamento das

partes; a solidariedade; o respeito matuo; a huragéo das relagdes processuais
em lides penais; e a manutengdo ou restauracareldgdes sociais subjacentes

eventualmente preexistentes ao conflito.

> A Lei n? 12.594/12 que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo no Brasil estabeleceu, no
ano de 2012, entre suas diretrizes, a necessidade de utilizacdo de praticas restaurativas no processo de
responsabilizacdo do adolescente autor de ato infracional.
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O encontro entre as pessoas diretamente envoleilasituacdes de violéncia ou
conflito, seus familiares, amigos e comunidade,chusanscender dinamicas de culpa,
vinganca e puni¢cdao, pois pretende conectar pessa@senvolver acdes construtivas que
beneficiem todos, tendo como foco as necessidadesgentes do conflito. Seu objetivo é
aproximar e corresponsabilizar “fortalecendo indlidis e comunidades para assumir o papel
de pacificar seus proprios conflitos e interromp@téncias.” (AMES; HAUSER, 2013).
Trata-se de uma nova visdo que trabalha com unwepoao relacional da justica, em que se
concebe, “o crime como um encontro infeliz e a peo@o uma possibilidade de troca”.
(GARAPON, 2004)

Trata-se, portanto, de uma metodologia que proptia mudanca radical de
linguagem e de orientagdo, buscando a partir dmgtha identificar os danos
oriundos da conduta lesiva, as necessidades desautovitimas, enfocando os
fatores causais do comportamento, ao invés de mdspoas demandas de
“severidade” ou “endurecimento” e punicdo. O enfaqgprincipal é o
restabelecimento da situagdo a condigdo anteriac@utecimento do crime, a partir
de uma espécie de mediacdo do conflito entre maiti seu agressor, permitindo-
se, com isso, o compartilhamento do conflito eageartes. (AMES; HAUSER,
2013, p.110-111)

Resulta evidente, portanto, que as estratégiasogtap no ambito da Justica
Restaurativa se afastam radicalmente das tradisiograpostas produzidas no ambito da

justica retributiva tradicional, seja ela dirigidadultos ou adolescentes infratores.

No ambito da justi¢ca penal convencional, que astadse a partir de um paradigma
retributivo, a imposicdo de san¢Bes aos autorésfidedes penais fundamenta-se
na necessidade de “retribuicdo” e “prevencédo” amerNeste paradigma o crime
€ definido como violag&o contra o Estado e o fooaeétabelecimento da culpa. A
natureza interpessoal do delito é obscurecideoafiito é visto como conflito entre
o individuo e o Estado. A pena (imposicao de dasp wetribuir e punir,
substituindo-se um dano (crime) por outro (penayitiéna é ignorada e o infrator
torna-se “objeto” da intervencdo, o que produz ,n@lemediavelmente, um
processo de estigmatizagao.

No paradigma restaurativo, ao contrario, o crime® como uma violagéo (dano)
de uma pessoa por outra, e que este rompe o equiés relacdes sociais em uma
determinada comunidade. O foco, a partir dissoa sestabelecer as relacdes
atingidas, reconstruindo o equilibrio rompido conpratica do delito. (AMES;
HAUSER, 2013, p.116)

No campo da justica restaurativa o conflito ndo e€onhecido como algo
necessariamente negativo, pois 0 mesmo é trabalbawh® um processo educativo de

cidadania e como um momento de aprendizagem noogpedtagonismo dos individuos €
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fundamental. Deste modo a noc¢do de justica € ttanafla, deixando de ser apenas uma
imposicao institucional, apresentando-se como ta&dnlda construcdo dos sujeitos e da
comunidade, o que faz com que os individuos seeparms como sujeitos/cidadaos, que
compreendam as préprias necessidades e obriga¢édsgpém reconhegam 0s outros como
sujeitos de direitos e como semelhantes.

As metodologias propostas no ambito da JusticaaResiva ndo repercutem apenas
no campo da justica formal e podem ser utilizadaso técnicas de resolucéo de conflitos e
prevencdo da violéncia, nos mais diversos espag@ocedade, em especial, nas escolas,
onde a violéncia, em suas mais diversas formasséamanifestado de modo significativo nos
altimos anos. Nestes espacos, os procedimentosisiigal Restaurativa tradicionalmente
dirigidas a resolucéo formal de conflitos de natareriminais mais graves protagonizados por
jovens infratores, assumem um novo significadmstreutando-se em Praticas Restaurativas,
ao contemplarem um conjunto de a¢bes que, baseadasincipios e valores restaurativos,
buscam promover a resolucéo pacifica de confliesglver diferencas e, simultaneamente,
prevenir a violéncia, a partir da construcéo de aoitura de dialogo, igualdade, tolerancia,
respeito, incluséo e paz.

A utilizacdo de praticas restaurativas nos espasgoslares, em especial os circulos
restaurativos de construcéo de paz, promove vadopesicipios que tem como fundamento a
dignidade da pessoa humana e proporciona a conugn&kolar vivéncias e exemplos de
convivéncia pacifica, humanizada e cidada. A raeéip de circulos, sejam eles destinados a
resolver conflitos ou promover discussdes sobraseativersificados, entre os quais se inclui
as gquestdes de género, sexualidade e violéncimajtperonsolidar uma cultura de paz, pois
auxiliam os participantes na compreensao da religados problemas vivenciados e do
significado dos direitos humanos, bem como do quaetpode fazer, no espaco da escola,
para garantir o respeito a eles. O debate abeata;d e verdadeiro sobre percepcoes, valores
civilizatérios, sentimentos e necessidades e aabpsr solu¢cdes consensuais para 0S
problemas vivenciados, no qual todos participamcemdicdes de igualdade, reafirma os
valores da pessoa humana e da democracia paitieigafortalece o sentido de comunidade
e de pertencimento.

Infelizmente, as respostas tradicionais para oflimme/ou situacdes de violéncia,

baseadas na logica retribuicdo/punicéo, ainda stramo muito presentes nas instituicoes de
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ensino e tém servido mais a perpetuacdo da vieléstolar do que ao seu enfrentamento.
Nos espacos escolares ainda persistem modelosaplida social autoritarios, permissivos
ou negligentes, o0 que em pouco contribui para &ad@o cidada e para a afirmacdo de
criangas e adolescentes como sujeitos de diredesobrigacdes, na perspectiva exigida pela
doutrina da protecéo integral consagrada no EstatatCrianca e do Adolescente. Neste
sentido se faz necessaria
(...) a abertura ao novo, experimentando novasatégias articuladoras e capazes
de substituir a “cultura de guerra” por uma “cutute paz”. Um novo olhar é
fundamental, em especial nas instituicdes respeisaela formacao de criancas e
jovens, pois, nas palavras de Howard Zehr (20086p) “a lente através da qual

enxergamos determina 0 modo como configuraremooblgma e a ‘solucdo”.
(AMES; HAUSER, 2013, p. 122).

Este novo modo de olhar exige que as conflituakdads violéncias e suas causas
sejam trazidas para um campo de visibilidade, peiorde instrumentos que permitam a
observacdo do comportamento do outro, sem julgaseapressados, que favorecam o
didlogo, a igualdade, o respeito a diferenca, bemoca producéo consensual e comunitaria
de respostas mais adequadas e humanizadas aatosanfhis necessidades emergentes no
contexto escolar. Neste aspecto o trabalho desedegior intermédio do projeto “Cidadania
para Todos” € de fundamental importancia, pois alémssegurar a interacdo da Universidade
com a comunidade e o didlogo com diferentes reddislae saberes, auxilia a promover a
educacgdo para a cidadania e para os direitos hwreampartir de estratégias que, por sua
natureza restaurativa, fortalecem o protagonisnemancipa¢ao dos sujeitos e a construcao
de lacos comunitarios, consolidando praticas edwsatidadas, baseadas na afirmacéao da
igualdade, no respeito as diferencas e na culeifzad.

A violéncia em geral, e especialmente a violénel@énero, que se funda em papeis
hierarquizados e relagBes de poder desiguais icestoente construidas, se produz e reproduz
em todos 0s espacos sociais e comunitarios, orgei ia escola. Em resposta a ela, as
estratégias tradicionais, que propugnam pelo friaento de aparatos de controle com
natureza punitiva/retributiva, estigmatizante dwkente ainda domina, pois em grande parte
dos espacos sociais, na maioria das vezes, o @redd poder e controle espelha-se em
meétodos tradicionais os quais refletem grande plsevicios ligados as praticas autoritarias

transmitidas ao longo das geracdes.
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Infelizmente, ao lado de modelos de disciplinas tguns pela logica
punitiva/retributiva, muitas vezes identificam-sedalos de disciplina social negligentes ou
permissivos que recusam qualquer espécie de redphracdo ou de enfrentamento aos
conflitos emergentes no ambito da escola, o qué&ibaiu, de forma mais intensa, para a
generalizagao da violéncia e da indisciplina. faaglelos ndo contribuem com a formacgao de
cidadaos responsaveis e aptos a participarem o&fativa e comprometida na sociedade e,
neste aspecto ndo consolidam a ideia de protegégrah consagrada na Constituicdo
Brasileira e no Estatuto da Crianca e do Adolescent

J& a utilizacdo, no espaco escolar, de praticasatlas em principios restaurativos
mostra-se absolutamente salutar, pois além deiloointpara a prevencdo e resolucdo de
conflitos a partir de uma perspectiva mais demmzraparticipativa e cidadao, permite
resgatar os lagcos que unem os individuos que cemvinestes espacos, fortalecendo o sentido
de participacao e de responsabilidade.

Restaurar significa “religar”, “estabelecer lacesisso s6 se faz possivel a partir da
consolidacéo, no espaco da escola, de estratéggseggatem os valores do dialogo, da
igualdade, da empatia, da participacdo, da solidade e da responsabilidade. Tais valores
ndo podem ser “impostos”, precisam ser construtdtedivamente, a partir de metodologias
que os utilizem como modelos de acéo. Estes prosciizem respeito a construcdo de uma
nova cultura e precisam ser incorporados nas estgitias diversas instituicdes de modo a se
estabelecer novas configuragfes de poder, baseadeslores e relacdes mais democraticas
nas quais a paz nao é fruto de imposic¢des, masséraia cotidianamente por todos.

5- CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todo o exposto, pode-se salientar ggeogeto Cidadania para Todos, tendo
0 espaco escolar como seu foco primordial de abydgépira-se em principios e valores
restaurativos, considerando-os instrumentos diégidns e qualificados para a prevencdo da
violéncia e a promocao dos direitos humanos napetiva de género, uma vez que 0S mesmos
ao assegurarem a comunicacdo efetiva, a comprealsiicentimentos e necessidades
decorrentes dos conflitos e das situacdes de di@lgmodem ndo apenas ensinar para a empatia,
para o respeito aos direitos humanos, para a gagifo dos conflitos, mas também propor

reflexdes que permitam a superacéo das percepgimsrespostas automaticas que, baseadas
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na cultura patriarcal e em relagdes de poder dasiglegitimam e perpetuam a violéncia de
género.

A realizacédo de circulos restaurativos, sejam eéstinados a resolver conflitos ou
promover discussoes sobre temas diversificadosifgeconsolidar uma cultura de reflexéo, de
participacéo e de emancipacao humana, auxiliandowsvidos na compreenséao da realidade
e dos problemas vivenciados e do significado daidiagle humana, bem como do quanto cada
um pode transformar e ser transformado a partiaidevivéncias. O debate e a reflexao critica,
franca e verdadeira sobre valores, sentimentoscessiglades e a busca por compreensdes
compartilhadas dos problemas vivenciados, em qdest@articipam em condi¢cbes de
igualdade, reafirma os valores da pessoa humamaderdocracia participativa e fortalece o
sentido de comunidade e de pertencimento. Acrediasar este 0 caminho para a superacao
das construcdes sociais desiguais que hierarquiagbes e que sustentam ndo so a violéncia
de género, mas todas as demais formas de violéncia.

Neste sentido, a escola constitui-se como um egptamonal privilegiado, em que as
percepcdes sobre género, sexualidade e violénuipiaato construgdes sociais podem ser
reproduzidas e constituidas a partir de relagberatjuizadas definidas pelas diferencas
biolégicas, ou em espacos de desconstrucao daeesquizacdes. Para promover a mudanga,
a escola deve ser estimulada a rever suas esagtégjue exige uma proposta que incentive a
todos a refletir sobre suas compreensoes e persgesbbre género e violéncia, propiciando
um espaco para a discussédo acerca dos valoreslidades pelo patriarcado, permitindo o
reconhecimento da diversidade como positiva e r@mocbase para a reproducao das
desigualdades. Conclui-se que o0 espaco escolar sggvam espaco de convivéncia e de
construcdo de uma educacao sensivel as difergpasajando um resultado simultaneamente
critico as hierarquias simbolicas e de poder basaelstas diferencas, e de seu reconhecimento

positivo, revelando a riqueza da diversidade humana
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