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Introducéo

O presente texto tem como proposito discorrer algumas compreensdes a respeito do
papel da afetividade na constituicdo humana e sobre implicacGes das relacbes afetivas nos
processos de ensino e aprendizagem escolar. Também tem por finalidade enunciar reflexdes e
entendimentos relacionados ao trabalho da supervisao educacional em meio as relacdes afetivas
que podem vir a se desenvolverem nos espacos escolares.

Com base em Young (2007), compreendemos que ¢ fun¢do social da escola “capacitar
0s jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa
ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (p. 1294). Na escola sao
problematizados conhecimentos cientifico-escolares, que devem contribuir para potencializar a
aprendizagem e a constituicdo humana.

A perspectiva tedrica histdrico-cultural defende a ideia de que o desenvolvimento
cognitivo se relaciona ao desenvolvimento afetivo. Para Vigotski (2007, p. 103) “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos do desenvolvimento, que de outra forma, seriam impossiveis acontecer”. Com isto,
podemos depreender que ndo € possivel pensar o desenvolvimento humano nos espagos
escolares sem considerar a constituicdo cognitiva e afetiva dos sujeitos que ocupam os referidos

contextos, como: alunos, professores e o supervisor educacional, dentre outras pessoas.
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As relacOes afetivas que se estabelecem na escola podem oferecer implicagcbes no
desenvolvimento humano de alunos e professores. Vale refletir que o supervisor educacional
trabalha em meio a estas pessoas, por vezes, intermediando interagdes formativas. Nesse
sentido, para que alunos e professores se constituam mais plenamente humanos, é importante
que 0s supervisores educacionais também estejam conscientemente envolvidos e
comprometidos nas relacGes de afetividade, ensino e aprendizagem que se estabelecem. Sabino
(2012, p. 40) infere que “o ser humano estabelece relagdes através de vinculos humanos e, a
partir desses vinculos, estabelecidos em contexto sdcio-historico, é que vai construindo sua
identidade, sua forma de ser e estar no mundo”.

Nesta direcdo, este estudo tem o objetivo de problematizar sobre implicacdes da
supervisdo educacional na constituicdo de relacGes afetivas no ambiente escolar a fim de
potencializar os processos de ensino e aprendizagem e promover o desenvolvimento humano.
A pergunta que norteia esta tecitura é: Qual o papel do supervisor educacional em meio as
relacGes afetivas que podem se constituir no contexto escolar?

Temos como pressupostos iniciais que a afetividade influencia na significacdo
conceitual e motiva a participacdo dos alunos nas aulas. Sendo assim, é necessario investigar,
refletir e produzir entendimentos acerca do papel do supervisor educacional em meio a
construcdo de relacdes afetivas na escola. Apostamos que o trabalho do supervisor educacional
pode ser um fator determinante no decurso de processos de humanizacéo individual e social
nos contextos escolares.

Este trabalho é de natureza bésica ou teorica, seguindo a abordagem qualitativa de
pesquisa na area de Educacdo (LUDKE; ANDRE, 1986) e foi desenvolvido a partir de analise
bibliografica. Nesse sentido, foram consultados alguns referenciais que tratam sobre a
afetividade, o desenvolvimento humano e o trabalho da supervisdo educacional no contexto
escolar (GOMES, 2013; SILVA, 2013). A seguir serdo sistematizadas algumas compreensoes

constituidas no percurso do referido estudo.

Resultados e discusséo
De acordo com Vigotski (2007) o meio social é determinante na constituicdo humana.
Ao nascer, 0 homem traz consigo caracteristicas comuns da espécie bioldgica, mas € 0 meio

social que constitui seu psiquismo e 0 humaniza. No decorrer do desenvolvimento humano de
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cada sujeito, conforme ensinamentos de Vigotski (2007) e de seguidores da mesma matriz
tedrica, o afeto e cognicao ndo sdo elementos dissociaveis no sujeito. “Para a Psicologia
Histdrico-Cultural”, nas palavras de Gomes e Mello (2010, p. 681), “entender como se da a
constituicdo do afetivo significa pensar, necessariamente, num movimento ou numa
transformac&o que esses processos sofrem ao longo do desenvolvimento humano, refletindo a
especificidade e complexidade da formacao humana do sujeito” (Idem).

Nessa linha de pensamento, com apoio em Gomes (2013), ao discutir sobre o afeto ndo
nos referimos ao seu significado do termo no senso comum, que por vezes remete a ideia de
carinho ou afago, mas sim na perspectiva histérica e social que a afetividade se associa a
constitui¢do cognitiva. Em se tratando de contextos sociais, ¢ fundamental pensar a “escola
como um espaco privilegiado de acesso aos conhecimentos capazes de transformar os modos
de pensar, sentir e agir das criancas por meio dos processos de ensino e de aprendizagem”
(Ibidem, p. 509). A escola pode ser considerada como um ambiente favoravel para o pleno
desenvolvimento das capacidades humanas e afetivas, pois como bem referem Gomes e Mello
(2010, p. 689): “pensar na motivagdo para a aprendizagem implica pensar em afetacéo, em
como o sujeito ¢ ‘tomado por, atravessado, perpassado’ pelas ideias, pelos objetos e fenomenos
da realidade escolar” [grifos dos autores].

Na escola, as interacGes entre professores e alunos sdo fundamentais para ocorrer a
significacdo de conhecimentos cientifico-escolares. O professor é responsavel por intermediar
a apropriacdo dos contetdos, que é determinante para a aprendizagem e a constituicao cognitiva
dos estudantes. Para mais, € importante sinalizar que durante as interagdes podem se desenrolar
processos afetivos junto a constitui¢do psiquica.

Entre alunos e professores se estabelecem algumas relaces, podendo ou ndo ser
positivas. Vale refletir que a relagdo professor e aluno ndo se constitui somente do ponto de
vista de ensinar e de aprender. Na escola ocorre 0 ensino e a aprendizagem formal dos
conteddos, assim como, também se desenvolve um conhecimento informal: os alunos aprendem
um jeito de ser pessoa, aprendem a se relacionar em um grupo social, desenvolvem/constituem
valores, emoc0es e relagdes afetivas. Alguns autores defendem que boas relacbes motivam a
participacdo nas aulas e, portanto, estimulam a atividade de estudo e o desenvolvimento

humano. As “boas relagdes” entre alunos e professores potencializam os processos de ensinar
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e aprender, “trata-se de uma influéncia positiva, que agrega ndao s6 aos conteldos, mas aos
valores a serem construidos durante a trajetoria escolar” (CARMINATTTI; PINO, 2019, p. 134).

A afetividade no contexto escolar tem uma importante contribuicdo na apropriacédo
conceitual dos conteidos problematizados e, por vezes, os processos afetivos sao memorizados
e significados pelos estudantes. O afeto se une ao cognitivo podendo facilitar ou dificultar a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Tais proposi¢fes direcionam ao entendimento de
que:

a escola exige um espaco dedicado a reflexdo sobre como promover o
desenvolvimento integral da crianca, entendendo que os contetdos apresentados,
tanto quanto as relagdes humanas ali estabelecidas, estardo afetando positiva ou
negativamente as consciéncias das criancas. Ponto de partida para a constitui¢do de
uma escola humanizadora é a compreensdo de que ndo se promove o desenvolvimento
de processos cognitivos independentemente de processos afetivos — 0s quais sdo o
comeco e o fim de toda a aprendizagem e de todo o desenvolvimento humano
(GOMES; MELLO, 2010, p. 690).

Ao encontro disso, Carminatti e Pino (2019, p. 136) destacam em sua pesquisa que “a
afetividade tem varias concepcfes na visdo dos professores e até mesmo na literatura, porém
acredita-se que ela deva [ser desenvolvida] estar presente nas aulas e que faz a diferenca na
compreensdo e construgdo dos conceitos a partir do processo de mediagdo”. Ademais, em meio
as relacdes afetivas no espaco escolar, podemos considerar, com apoio em Silva (2013, p. 11),
que o supervisor educacional “torna-se figura importante porque esta intrinsecamente ligado ao
ato de ensinar e aprender. Nesse sentido, o supervisor e o professor sdo coautores dos processos
de ensino e de aprendizagem”.

A partir da literatura consultada, compreendemos que o supervisor educacional é um
profissional que tem, dentre outras funcdes, a responsabilidade de estimular a construcdo de
processos interativos e afetivas na escola, a fim de favorecer a significacdo conceitual, a
constituicdo humana e o desenvolvimento cultural de alunos e professores. Soares e Silva
(2016) discorrem sobre o significado do termo “supervisdao” na area da Educacdo. Conforme
expressdes dos referidos autores, “a palavra Supervisdo é formada pelos vocabulos super
(sobre) e visdo (acdo de ver)”, sinalizando que no contexto da pratica profissional, compete ao
supervisor educacional desenvolver “a atitude de ver com mais clareza uma agdao qualquer.
Como significacéo estrita do termo, pode-se dizer que significa olhar de cima, dando uma ideia
de visao do todo” (SOARES; SILVA, 2016, p. 277).
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De acordo com Ferreira (2019, p. 67), “considera-se 0 papel fundamental do supervisor:
ser o grande harmonizador do ambiente da escola, o profissional encarregado do controle de
qualquer acao, o encarregado de promover a interacao entre teoria e pratica, entre pensamento
e acdo”. O autor destaca que “o supervisor escolar ¢ o articulador do trabalho pedagogico da
Escola, coordenando e integrando o trabalho dos professores, dos alunos e seus familiares em
torno da proposta pedagogica visando o bem comum” (Ibidem, p. 71).

Sendo assim, ao realizar seu trabalho, a fim de cumprir “a funcdo de organizar a
reflexdo, a participacao e os meios de concretizar a tarefa da escola, a qual € propiciar que todos
os alunos aprendam e se desenvolvam como seres humanos plenos” (SOARES; SILVA, 2016,
p. 277), emerge a necessidade de o supervisor educacional direcionar um olhar investigativo
sobre 0s processos interativos que desencadeiam no contexto escolar. A interacdo entre alunos
e professores é primordial, pois permite a construcdo de relacBes afetivas, que por sua vez,
potencializam a aprendizagem e a constitui¢ao dos sujeitos. Vale lembrar que “a supervisdo ou
coordenacao é desempenhada por um educador, e deste modo deve combater a tudo aquilo que
desumanizar a escola” (Ibidem, p. 292). Para tanto, ¢ fundamental primar pela “qualificacdo do
processo de ensino, como forma de possibilitar a efetiva aprendizagem por parte de todos”
(Idem).

Ao investigar como se desenvolvem as relac@es entre professores e alunos, o supervisor
educacional pode pensar em meios e estratégias para qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem, primando pelo desenvolvimento de relagdes sadias. Junto com Silva (2013, p.
11), temos o entendimento que o supervisor educacional, “ao desenvolver ac¢des
intervencionistas, favorece o fortalecimento do ensino e da aprendizagem escolar a partir do
incentivo de acBes educativas capazes de contribuir para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores”. Dentre outras agcdes concretas, € possivel organizar momentos de
formagéo continuada com os professores da escola, a fim de discutir sobre a préatica docente e
refletir sobre como 0s sujeitos aprendem e se humanizam.

Além de discutir sobre metodologias, praticas de ensino e de avaliagdo, € importante
criar na escola espacos-tempos de formacdo continuada para problematizar, significar e atribuir
sentidos quanto a importancia do meio social e das relacfes afetivas para o desenvolvimento
mais pleno de criancas e adolescentes. Nessa linha de pensamento, Soares e Silva (2016, p.
293), destacam:



—
(L) nas Cléncias 28 amos 25.26

] MESTRADO E DOUTORADO de novembro

UNIJUI 2020

XXI Encontro Nacional de Educacdo (ENACED)

I Semindrio Internacional de Estudos e Pesquisa em Educacdo nas Ciéncias (SIEPEC)

O papel do supervisor é mediar acdes de integracdo e coletividade, priorizando um
trabalho pedagogico de qualidade e competente, contemplando as novas formas de
gestdo e politicas que fornecam subsidios para uma acdo espontanea, onde o trabalho
docente esteja integrado com as didaticas e que o mesmo se faca presente nos valores e
no tipo de formacdo que queremos dar aos nossos alunos.

Todavia, precisamos ter consciéncia que o trabalho do supervisor educacional, por si s0,
ndo garante mais qualidade na aprendizagem dos contetdos escolares, tampouco uma formacgéo
humana mais plena aos alunos e aos profissionais da Educacgdo. A escola é um contexto social
de aprendizagens e de desenvolvimento cultural e, para tanto, os professores precisam de
condicdes, de ordem formativa e estrutural em seus espacgos de trabalho, para poder qualificar
as acOes envolvidas na sua atividade de ensino. Seguindo essa linha de pensamento, pesquisas
apontam indicios de que para a constru¢do de um espaco educativo em que predominem as
relacBes afetivas, que favorecam a aprendizagem conceitual e a constituicdo humana, é
imprescindivel aos docentes “investimento e estimulo a formagdo, acesso as produgdes

académicas atuais, e acima de tudo apoio e suporte por parte da supervisao” (FERREIRA, 2019,

p. 77).

Consideracoes finais

A realizacdo deste estudo possibilitou compreensdes sobre a importancia dos processos
afetivos no ambiente escolar para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Conforme os
referenciais analisados, a afetividade esta vinculada a constituicdo cognitiva de cada sujeito. Na
escola, as interacdes que se desencadeiam entre alunos e professores podem desenvolver
vinculos afetivos capazes de potencializar a significacdo conceitual e favorecer o
desenvolvimento psiquico dos alunos. Neste meio, o supervisor educacional assume um
importante papel: investigar, estimular e potencializar as relagdes afetivas no contexto escolar
a fim de promover a humanizagéo de criangas e adolescentes.

No ambito do trabalho do supervisor educacional, destacamos a pertinéncia deste
profissional na organizagcdo de momentos de formagdo continuada junto ao corpo docente da
escola, a fim de discutir sobre a pratica educativa e debater sobre questdes relacionadas ao afeto
e a constituicdo humana. Entendemos que o trabalho do supervisor educacional quando
desenvolvido de modo critico, responsavel e contextualizado com a realidade escolar, torna-se

um meio potencializador nos processos de ensino e de aprendizagem, importante para o pleno
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desenvolvimento de relagbes mais afetivas, na transformacdo das capacidades psiquicas

humanas e na promocao da cultura.
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