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Eixo Tematico: 4 - Educacdo Inclusiva: diferenga e diversidade na escola

INCLUSAO NA UNIVERSIDADE: QUESTOES, DILEMAS E DESAFIOS

Rovian Silva da Silval
ArisaAraujo da Luz?
Introducéo

Na esfera brasileira, o direito de acesso a educacdo (BRASIL, 1988), subsequente, a
Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL, 2014), e
mais tardiamente, a Lei Brasileira da Incluséo 13.146 (BRASIL, 2015), tornaram conjunturas
favoraveis para a discussdo, elaboracdo e implementacdo de modelos educacionais ditos
inclusivos. Nessa concepcao, referente a Inclusdo Educacional de pessoas com deficiéncia nas
universidades, somando-se as Politicas de Educacdo Inclusiva, as Politicas de Expansdo do
Ensino Superior, as A¢Bes Afirmativas das proprias instituices, muito se tem a reconsiderar
para que se possibilitem condicdes inclusivas dentro do contexto universitario.

Assim, o presente ensaio, tece reflexdes, acerca de questdes, dilemas e desafios que
envolvem a temaética da inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia no espaco da
universidade, de modo a transversalizar as discussfes em sentido social. A partir deste
propdsito, fizeram-se analises criticas da literatura, em momentos dialégicos no Grupo de
Pesquisas Inclusdo Escolar e Praticas Docentes, da Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul — UERGS, uma das instituicBes publicas pioneiras na reserva de vagas para estudantes
com deficiéncia. Ressaltamos que todos os estudos sdo frutos de projetos de pesquisas de
longos anos, neste, mais especificamente, resultantes de investigacGes conduzidas no decorrer
do ano de 2019, o qual objetivou acompanhar as préaticas didatico-pedagdgicas de docentes do
Ensino Fundamental - anos iniciais - e de docentes do Curso de Pedagogia estabelecendo

relacdes entre o trabalho na formacé&o inicial e na escola.
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Embora, atualmente, muitas universidades, em seus processos de gestdo, adotem
politicas afirmativas, para além daquelas destinadas ao acesso/ingresso, e asseguradas pela
legislacdo, tendo em vista a permanéncia e promogéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia
no contexto universitario, a realidade cotidiana apresenta contradi¢cGes claras e concretas.
Portanto, justifica-se a necessidade das reflexdes propostas, e sobremaneira indispensaveis,
para melhores entendimentos acerca dos motivos os quais ainda tendem a dificultar, ou, até
mesmo impedir a permanéncia e, por vezes o ingresso, do alunado caracterizado com

deficiéncia ao Ensino Superior.

Resultados e discussao

Por longo tempo, a universidade, universo de ideias e pluralidades, excluiu de seus
espacos - com énfase aqui aos de formacdo docente continuada (dos docentes que atuam na
universidade, faculdades, Instituicbes de Ensino Superior - IES) - a diversidade humana,
expressa e representada por condigdes de diferencas étnicas, de raca, de género, de
deficiéncia, dentre outras. O que evidencia, sobremaneira, forte exclusao histérica, vivenciada
por minorias marginalizadas e segregadas nos processos de educacdo formal, situacdo que,
agora, representa percalcos para a inclusdo educacional dentro do universo do Ensino
Superior (SANTOS, J, 2012).

Dessa maneira, a educacdo brasileira se constituiu, historica e estruturalmente, pela
homogeneizacdo dos conhecimentos, postos em praticas educativas que nada atentaram - e
atentam - para as questOes da diversidade - que nos humaniza. Assim, acaba, ndo apenas
reproduzindo, como também, legitimando e potencializando muitos dos processos tidos como
excludentes e marginalizadores (LIBANEO, 2016; CHARLOT, 2013).

Agora, se discute a necessidade de se reinventar o modelo educacional, os seus
espacos formativos, e quica, metamorfosea-los (NOVOA, 2019). Nessa concepcao, ha de se
reconhecer, como um grande triunfo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino
superior. E, tanto a escola, quanto a universidade, enquanto instituicdes sociais, apos
importantes e significativos marcos em Politicas Publicas Educacionais, assumem o
compromisso de atender as diversidades e pluralidades, ndo mais devendo segregar ou excluir
aqueles caracterizados com alguma deficiéncia ou que apresentam dificuldades de
aprendizagem (MANTOAN, 2015; GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).
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Contudo, ainda, muitos sdo os entraves e dilemas para tais propdsitos, visto que, as
praticas educativas em uma sociedade, tem fortes vinculos e estreitas relagbes com o0s
interesses de grupos e segmentos que estruturam a apropriacdo e dominacdo de poder
(LIBANEO, 2016; IANNI, 1973). E em sua grande maioria, estas relacdes fortalecem a
constituicdo de desigualdades educativas, desconfigurando, assim, os propdsitos primordiais
para uma formagdo emancipadora, e que, sirva para a democratizacdo social e promocéao da
incluséo - em todos os aspectos humanizadores - (LUZ, 2006).

Ao tratar das questdes que envolvem e caracterizam os diversos tipos de deficiéncia,
nos espacos educativos, é preciso atentar para que, dentro e fora deles, as pessoas ainda
continuam sendo rotuladas, seja por aquela a qual possuem ou pelas caracteristicas que
expressam (DUARTE, 2019). Por vezes, estigmatizadas como “incapazes”, limitadas ou
condicionadas a precariedade situacional, acabam vitimadas por diferentes tipos de
preconceitos, discriminacdes, violéncias e exclusbes sociais (LOCKMANN; HENNING,
2010).

Partindo de uma premissa de mudanca, a educacdo inclusiva, no contexto
universitario, de certo modo, rompe paradigmas, quando, o sujeito, deixa de ser assunto de
interesse dentro da educacdo superior e se torna parte efetiva dela, ocupando os espacos das
universidades, antes, reservados, quase que com exclusividade, a majoritaria das elites
(MANTOAN, 2015; ANJOS, 2012). Muito além do que estatisticas, essas pessoas rompem as
barreiras da educacéo bésica, correspondendo a 0,5% (43.633) do total de alunos cursistas em
nivel superior (BRASIL, 2018).

Tao logo, a presenca do alunado nos processos inclusivos provoca mudangas que
atingem as praticas docentes, pela oferta de atividades correlatas, como revisdes e adequacoes
curriculares, de questdes metodoldgicas e didaticas, servicos de intérpretes, tecnologias
assistivas, reestruturacdes arquitetdnicas, formulacdo de politicas inclusivas e nucleos de
acessibilidade, etc. Mas mesmo que, apesar das deficiéncias fisicas, sensoriais e cognitivas do
alunado j& ndo serem mais limitaces impeditivas para 0 ingresso na universidade, persistem
ainda, dentro de muitas institui¢Oes, barreiras atitudinais, que estigmatizam, discriminam,
inferiorizam, excluem e violam os direitos das pessoas com deficiéncia que ali transitam.
Direitos duramente conquistados, pelas familias e sociedade, tencionando a implementacéo de
politicas publicas inclusivas (ANJOS, 2012; SANTOS, J, 2012; LUZ, 2006).
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Portanto, dentro da universidade, efetivar a inclusdo, alicercando-a em uma
emancipagdo critica, autbnoma e concreta, demandara acbes a desbravar possibilidades,
sequer pensadas ou instituidas, partindo em direcdo a busca de sinais, pistas, laténcias e
movimentos coletivos (SANTOS, B, 2007). E mesmo que, ainda, considerada como um
grande desafio, com muitas questdes e entraves a se superar, resultara no encurtamento de
distancias nos caminhos para a inclusdo educacional, seja na universidade ou na educagao
basica (LUZ, 2006).

Em se tratando das forcas e representacdes das pessoas com deficiéncia, a
universidade precisa considerar a militdncia enquanto seres politicos, e capazes de promover
resisténcia e fortalecimento dos movimentos, recusando-se ao papel de assistencialismo e
paternalismo que geram uma dupla exclusdo e naturalizam uma vitimizacdo. Especificamente,
a respeito dos processos educacionais inclusivos no ambito académico, as pessoas precisam
ser vistas e, acima de tudo, tratadas como sujeitos de direitos, e ndo como objeto de
assisténcia social (CAIADO et al., 2011).

No que tange a oferta da educacdo, do nivel basico ao superior, e seus entrelaces com
0s processos inclusivos, ha de se considerar que, os estudantes, quando acomodados com o
minimo que lhes é ofertado, tendem a ndo almejar o desenvolvimento de seus potenciais
intelectuais, mantendo-se alheios e conformados com uma formacdo precaria (LIBANEO,
2016). O que, entende-se, divergir aos propdsitos da universidade, enquanto institui¢do social
e instancia democratizadora da sociedade, cuja funcdo, para além da oferta de ensino,
pesquisa e extensdo, seja capaz de criar e promover meios efetivos para a incluséo
educacional e social, partindo de seus préprios espagos de formacao.

Importa dizer que, na concepcao a qual se destina, a educacdo inclusiva jamais deve
segregar, e sim, instrumentalizar condi¢cfes ideais de acesso, permanéncia e aprendizagem,
através de condicOes para a preparacdo e formacdo ao exercicio da cidadania e o pleno
desenvolvimento, sustentando a equidade e a garantia de principios que dignificam a pessoa
humana, com possibilidades de crescimento para uma vida autbnoma e com contribuigdes
sociais (DUARTE, 2019; MANTOAN, 2015).

Entretanto, mesmo almejada, a pratica inclusiva, nos espacos das universidades,
especialmente voltados para a formacdo docente continuada, ainda ndo acontece em sua
totalidade, deixando brechas, infelizmente, a mera integragdo/socializacdo dos sujeitos
(SANTOS, J, 2012; PEREIRA, 2008).
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Em um passado recente, pouco tinha-se e/ou falava-se sobre a incluséo educacional
nos cursos de formagdo docente. Hoje, percebem-se academias e corpos docentes mais
flexiveis e abertos aos processos inclusivos, seja em sala de aula ou no contexto da
universidade. Assim, competem consideracdes sobre as praticas docentes: primeiramente,
devera haver uma mudanga de postura docente, principalmente em cursos de bacharelado e de
tecnologos, para a compreensao de que todos e todas aprendem. Nos cursos de licenciatura,
primar por atividades realizadas na propria escola, com acompanhamento direto para que haja
a construcdo de uma incluséo escolar efetiva e refletida - conforme Schén (2000) - e debatida
na propria escola e revista na universidade, num trabalho amalgamado, em que novas
situagdes vao sendo sedimentadas, balizando novos estudos. Ndo em forma de receitas ou
manuais, mas de estudos, pesquisas e revisdes teoricas fundamentadas nas praticas docentes
realizadas. Visto que, muitas das questdes que envolvem a tematica da incluséo, por elas — as
praticas docentes — sdo permeadas.

No sentido de instigar profundas reflexdes, sabiamente Saramago (1995) incita-nos a
sensibilidade humana para uma nova percep¢do sobre a realidade social. Estabelecendo
paralelo entre as discussdes estabelecidas, as diferentes realidades sociais, 0s atuais entraves
do sistema politico/educacional brasileiro, encerramos, grifando a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no espago da universidade, como lhes é por direito, para o exercicio de sua

cidadania, reforcando: como um principio e uma func¢éo social das instituicdes.

Considerac0es finais

Embora a universidade, enquanto espaco de preparacdo e formagdo humana, mesmo
gue imersa a questdes, dilemas e desafios, sofra forcas resultantes de politicas que atentem a
inclusdo educacional, faz-senecessario repensar, para além das possibilidades de oferta e
reserva de vagas, as pessoas envoltas nesses processos, uma educacdo que seja de fato
emancipadora.Em seu proposito,ela devera servir como um instrumento transformador, que
possibilite aos sujeitos o protagonismo participativo, articulado em praticas e agGesdocentes,
capazes de potencializar a superacdo das desigualdades educativas que se impde ao ensino
superior, e assim, metamorfosear a realidade.

E em derradeiro, frisamos que a inclusdo escolar e universitaria depende em muito da
postura docente inclusiva. Em nada adianta toda a formacdo docente, o conhecimento das

caracteristicas de cada deficiéncia, técnicas e estratégias inclusivas se docentes universitarios
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ndo tiverem a certeza de que todos e todas aprendem, partindo sempre de suas

potencialidades.
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