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Eixo Tematico: 6 - Praticas pedagdgicas, formagdo de professores e formagao continuada

A APROPRIACAO DA LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL NA ATIVIDADE
DO PROFESSOR QUE ENSINA LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA
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Introducio
Este texto emergiu a partir do interesse de compartilhar uma reflexdo teoricamente
fundamentada sobre a docéncia no ensino da lingua materna na escola, a partir de desafios e
possibilidades que acompanham a pratica docente como professora do Ensino Médio e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por parte da primeira e segunda autora,
respectivamente. Para isso, o texto foi organizado como ensaio tedrico com vistas a tematizar

a visdo da linguagem como pratica social, contando com contribuicdes da abordagem

vigotskiana e de um estudo sobre a estratificacdo da linguagem (MOTTA-ROTH, 2008).

Desenvolvimento da Abordagem do Tema

Segundo a perspectiva vigotskiana, ¢ pela linguagem interativamente significada que
se desenvolve, de forma dialética, o pensamento e o intelecto humano, entendendo a
linguagem como pratica social, em especial, o uso da palavra, em sua funcdo constitutiva do
humano, para além da fung@o apenas comunicativa. Dessa forma, entender o desenvolvimento
do pensamento e sua relagdo com a linguagem ¢ caminho essencial para compreender a
relagdo entre a apropriacdo da leitura, da escrita e do uso da palavra. Nessa perspectiva ¢
destacada a relevancia de ensinar mediante relagdes com o que o educando ja sabe,
entendendo que ele aprende a partir do que ja aprendeu nas interagdes com outros, em seu

meio, considerando o que ele ainda pode vir a apropriar-se no contexto do seu proprio
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pensamento, sendo esse desenvolvimento um processo que perpassa o curso de toda a vida,
nao somente na infincia.

Desde cedo as criangas associam objetos concretos com as palavras e situagdes que
estdo vivenciando, por exemplo, ndo precisam ir a escola para associar uma caixa de remédio
com alguma dor ou desconforto que tenha sentido. Como diz Vigotski (2008, p. 150-151):

O significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do pensamento e

da linguagem, que fica dificil dizer quando se trata de um fenomeno de fala ou de
um fenomeno do pensamento. Uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o

significado, portanto, é um critério da ‘palavra’, seu componente indispensavel.

A pessoa se envolve nos fenomenos, interage com os outros e vai desenvolvendo
muitas generalizagdes dos significados, os quais podem emergir ¢ permanecer limitados as
associagdes com objetos e fendmenos imediatos que vivenciam na vida cotidiana. O que hoje
se observa em crescente diversidade € a atribui¢do de significados vistos sob diferentes modos
de operacdo quando se pensa na relacdo entre a linguagem e o pensamento das criangas.
Motta-Roth (2008) propde uma representacdo da linguagem em estratos de comunicagao,
sugerindo que eles sdo partes que constituem a linguagem e, consequentemente, tém

implicagdes na organiza¢do de um planejamento ou no desenvolvimento do ensino na escola.

Figura 1 — Estratificagdo da Linguagem

Discurso:
Ideologia _

Giénero:
Contexto de Cultura

Fonte: Motta-Roth (2008, p. 352)

Nesse sentido, o trabalho do professor necessita ser repensado a cada ano, em vez de
apenas seguir um mesmo livro didatico, pois a cada tempo ha algo novo a ser significado,
contribuindo para a transformac¢do do conhecimento e das praticas. As relagcdes implicadas na
compreensdo da Figura 1 suscitam indagagdes no sentido de uma compreensdo com

implicacdes para abranger maior dinamicidade e interatividade na pratica educativa escolar,
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na interacdo entre o conhecimento e o uso da linguagem significada em sala de aula, mediante
distintas formas de apropriacao e uso da linguagem.

A Figura 1 apresenta os seis estratos constituintes da linguagem e na perspectiva da
Pedagogia de géneros (MEURER, 2002; MOTTA-ROTH, 2005; 2008) ha esses estratos
interdependentes, podendo ser estudados de forma individual ou coletivamente, isto ¢, no seu
conjunto. Sendo que este circulo podera aumentar e diminuir de acordo com os objetivos do
docente e com o nivel de abstragdo que sera abordado. Neste caso, independentemente dos
assuntos discutidos em uma aula, o professor pode envolver questdes mais complexas ou nao.
A estratificagdo consegue absorver desde os aspectos da escrita, ortografia, sons, grafia,
significados e expressdes até os géneros, regras € concepgoes que serdo desenvolvidos em
uma aula de Lingua Portuguesa.

Com isso, ¢ valido ressaltar que ao desenvolver estudos de um género, o objetivo do
docente ¢ trabalhar unindo a pratica social e a cultura deste aluno. Essa aula s6 acontece desta
forma, pois por tras da pratica do professor ha investigacdes por meio dos planos de aula,
observagdao do comportamento dos seus alunos, pareceres, entre outros. Adaptando as aulas
para que sejam acessiveis aos sujeitos, compreendendo os assuntos interligados ao meio onde
vivem. Pois € nesse local que encontramos uma gama de materiais relacionados, por exemplo,
aos géneros textuais que contribuem para a aprendizagem como: uma conta de luz, a bula de
um remédio, um caderno de receitas, etc. Para Vigotski (2009), esse processo vai se
caracterizando conforme a crianga consegue ampliar as suas insergdes em praticas sociais e
culturais. Dando significados para tudo o que estd a sua volta e com o tempo, a crianga
também consegue usar a criatividade em torno de situagdes de sua propria rotina.

Entre as inimeras linhas de reflexdo acerca da complexidade das formas de linguagem
e de seu uso, ¢ importante considerar, segundo Vigotski (2007), que o desenvolvimento
humano supde a apropriacdo e uso do signo e dos instrumentos, cuja distingdo bdasica estd
situada no modo especifico como eles “orientam o comportamento humano” no curso da

atividade (p. 55). Em suas palavras:

A fungdo do instrumento ¢ servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele ¢ orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa ¢
dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo
modifica em nada o objeto da operagdo psicologica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é orientado
internamente. Essas atividades sdo tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos
meios por elas utilizados ndo pode ser a mesma (VIGOTSKI, 2007, p. 55; grifos do
autor).
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O autor contribui nessa linha de discussdo fazendo men¢do ao uso da palavra e na
realidade em que a atividade intelectual se coloca fundamental, ¢ necessario compreender
elementos que contribuem para que ela seja entendida e qualificada. Em se tratando das
institui¢des escolares, nelas o educando toma contato com atividades que passa a desenvolver
para entender conceitos e conhecimentos produzidos pelas geragoes anteriores, de modo que
possa se apropriar deles e passar a usa-los em situagdes diversificadas. Tudo isso esta
organizado na interagdo com textos (livro didatico, artigos, subsidios do professor, imagens,
infograficos, mapas, etc.) e a partir do momento em que o aluno entender o conjunto de
conhecimentos que neles estd organizado, podera agir sobre e com os objetos, na interagao
dialética entre natureza e cultura. Nesse sentido, pode-se pensar que os textos — entendidos
como instrumentos culturais, j& que materializam produ¢des humanas — influenciam os
educandos no que tange ao objeto da atividade, permitindo a compreensdo e uso dos
conhecimentos em determinadas situacdes.

Pensar o homem, a linguagem e o uso da lingua imbrica-se as interagdes sociais, uma
vez que hd uma relagdo historica, social e cultural envolvida. Por isso, Vigotski (2001, p.
109/110), ao criticar o “enfoque metafisico do individuo” na “abordagem do
desenvolvimento” e da “teoria da linguagem”, como “personalismo extremado, que ignora a
natureza social do individuo” e ignora a visao da linguagem como “mecanismo social de
comportamento”, contrapde-se a tal concep¢do metafisica de personalidade e de linguagem,
como algo que irrompe repentina e naturalmente, criticando-a, porque ela “deriva todos os
processos de desenvolvimento de uma teleologia de valor proprio, inverte a relagdo genética
real entre individuo e linguagem”. Nos dizeres do autor: “em vez da histéria do
desenvolvimento do préprio individuo, na qual cabe um papel de destaque a linguagem, cria-
se uma metafisica do individuo, que, de si mesma, de sua teleologia, gera a linguagem”
(VIGOTSKI, 2001, p. 110).

E importante entender a caracteristica do pensamento ¢ do modo de operagdo do
intelecto animal, ou no caso da fase inicial da crianca, apenas expressiva, em que a linguagem
funciona de forma separada do pensamento, ja que “funcionam independentemente um do
outro” (VIGOTSKI, 2001, p. 115), pois a linguagem ¢ manifestada apenas por meio de gestos,
mimicas, balbucios, sons ou movimentos emotivo-expressivos como reacao aquilo que se
apresenta de modo imediato e que “ndo revelam o menor vestigio de que eles expressem, ou

signifiquem algo objetivamente (fora do plano apenas subjetivo), isto €, que exercam a funcgao
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de signo” (p. 115/116). Diferentemente disso, a partir de certa idade, o ser humano passa a
elaborar sua vida e o mundo simbolicamente, pois se vale dos processos significativos
mediados pelos signos e instrumentos mediadores. Ao contrario dos animais, que ndo deixam
marcas do humano, pegadas, para serem reconhecidas pelo outro, 0 homem deixa as suas.

E disso emerge a reflexdo sobre: quais rastros sdo deixados pelo homem, em suas
producdes culturais, na forma de instrumentos ou signos, mediados simbolicamente? A
atividade mediada se da pelo uso de instrumentos e signos, como ja referido, por meio de
significados partilhados nas interagdes sociais. Ao longo de sua trajetoria, de acordo com os
conhecimentos elaborados e dos quais o homem se apropriou, ele pode produzir instrumentos
e se valer dos signos para construir suas relagdes com seus semelhantes e com o mundo.

Isso sinaliza a tendéncia referida por Freire (2011) de os educadores e educandos
“estabelecerem uma forma auténtica de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e ao mundo,
simultaneamente, sem dicotomizar este pensar da a¢do.”. Trata-se de uma educagdo que,
“servindo a libertacao, se funda na criatividade ¢ estimula a reflexao ¢ a a¢ao verdadeiras dos
homens sobre a realidade, respondendo a sua vocagao como seres que nao podem autenticar-
se fora da busca e da transformacao criadora” (FREIRE, 2011, p. 100/101).

Entendimentos como esses corroboram a visao de complexas e dinamicas relagdes de
implicacdo com a formacdao e pratica docente exigente de entender os fundamentos que
explicam os processos naturais e sociais, em suas relagdes com a complexidade da atuagao
profissional, exigindo que os conceitos cientificos sejam ensinados, estudados e aprendidos
em suas raizes epistemologicas, como produ¢des humanas historica e socialmente situadas.
Uma formagdo sdlida, ampla e integral, pautada na problematizacao recriadora da realidade
pelo compromisso com a transformacao social, na imbricacdo dialética entre os modos de
pensar e agir na constituigdo dos educandos, dota-os de conhecimentos, capacidades,
habilidades e aptiddes que viabilizam sua inser¢do no mundo do trabalho, de forma auténoma,
consistente, engajada, critica e criativa.

Isso sinaliza implicagdes da educagdao como ato ético-politico marcado como
‘acercamento’ aos sujeitos em seus mundos, numa intersubjetividade que, como refere Freire
(2011, p. 119), “se faca, ndo para levar-lhes uma mensagem ‘salvadora’, em forma de
conteudo a ser depositado, mas, para, em dialogo, conhecer, ndo s6 a objetividade em que
estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade”. E nesses termos que cabe destacar a

relacdo de implicacdo entre contribuicdes de referenciais tedricos para compreender desafios
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que acompanham o cotidiano da pratica escolar, na direcdo de desenvolver novas
possibilidades de abordagem, problematizacdo e discussdo, como caminho para avangar na

interacao dialética entre as teorias e as praticas educativas.

Algumas Consideracdes Finais

A reflexdo aqui partilhada, situada nos limites deste texto e apresentada em sua fase
inicial de desenvolvimento, sinaliza contribui¢des na dire¢do de avancar na compreensao
teoricamente fundamentada sobre desafios e possibilidades que emergem na pratica cotidiana
do professor que ensina Lingua Portuguesa na escola. Sendo, pois, uma reflexdo ainda em
constru¢do, por um lado, € importante avangar no tratamento da perspectiva vigotskiana e, por
outro, na visdo acerca da estratificagdo da linguagem. Contudo, no entrelagar dessas duas
perspectivas ¢ possivel perceber um caminho fecundo para a continuidade desse estudo e
reflexdo, seja na dire¢do de ampliar a problematizacdo e tematizacdo sobre situagdes das
praticas profissionais vivenciadas na escola, seja no aprofundamento e expansao do embate a
luz da fundamentagao teodrica aqui referida.

Vale salientar que estudar e refletir na dire¢do de compreender o desafio de promover
o pleno desenvolvimento humano na educacdo escolar reafirma a relevancia do aprendizado
da lingua materna para o exercicio da cidadania plena, assumindo a linguagem como pratica
social que referenda o compromisso ético-politico da educacdo. A abertura para prosseguir
nos estudos e reflexdes ¢ o caminho realimentador dos entendimentos e consideracdes que

iluminam as trilhas nas caminhadas em construg¢ao.
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