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Introducio

Este texto apresenta resultados de uma pesquisa que teve como objetivo investigar
concepcoes de estudantes do Ensino Médio sobre contetdos e métodos de trabalho
desenvolvidos por professores de Biologia e analisar as implicacdes dessas concepgdes no
envolvimento desses estudantes nas aulas.

Partimos do pressuposto que o professor ¢ o intermediador de conhecimentos
desenvolvidos em sala de aula, e isso leva ao reconhecimento da sua importincia, uma vez
que cabe a ele a responsabilidade pela selegao dos conceitos e formas de apresentacao dos
conceitos aos seus alunos de modo que eles possam se apropriar adequadamente.

A forma como sdo apresentados os conteudos ¢ tdo importante quanto aquilo que ¢
ensinado dentro de sala de aula, como coloca Chassot (2004, p.17): “quanto mais ensinarmos
conhecimentos inuteis, que servirdo para serem vomitados em avaliacdes de contetidos,
estaremos excluindo mais pessoas do acesso da alfabetizagdo cientifica, e assim de uma
cidadania critica”. Cabe ao professor selecionar os conteudos trabalhados durante o ano
letivo, focando o ensino com o intuito do aluno aprender aqueles conhecimentos, que
favorecam o seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, e ndo partindo da famosa “decoreba”,
em que ele memoriza sem significar os conceitos que futuramente nao serdo lembrados.

Um dos pontos pertinentes, amplamente discutidos, tanto nos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCNs), quanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), refere-se a aulas
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contextualizadas, ou seja, que aproximem o conhecimento cientifico (conteudos), na sala de
aula, com o cotidiano do aluno (BRASIL, 2017). Para a autora Gongalves (2010):
Assuntos trabalhados em sala de aula com o cotidiano dos alunos ¢ fundamental
para que a aprendizagem seja facilitada (...) estudando desta maneira, o aluno ¢
estimulado a viver a Biologia de outra forma, deixando de lado a pura e simples

ideia de que a Biologia ¢ baseada apenas na “decoreba” e na memorizagdo
(GONCALVES, 2010, p.34).

Partindo deste pressuposto, o estudo foi orientado pela seguinte questdao: quais siao as
concepcoes de estudantes do 1° ano do Ensino Médio sobre os processos de ensino e de
aprendizagem escolar e quais as implicacdes dessas concepgdes, no envolvimento dos
estudantes nas aulas?

Este trabalho foi desenvolvido durante as aulas de Pratica de Ensino II: Pesquisa em
Ensino de Ciéncias I, ofertada pelo curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura - Unijui. Os
dados foram obtidos através de questionario aplicado aos alunos de uma turma de 1° ano do
ensino médio durante a realizacdo do Estdgio Curricular Supervisionado, disciplina que

compde a grade curricular da licenciatura.

Metodologia

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, modalidade Estudo de Caso (Yin, 2001). Foi
elaborada inicialmente visando uma turma de alunos do primeiro ano do ensino médio, de
uma escola publica do municipio de Ijui/ RS, em que o questionario seria aplicado durante um
periodo da aula de Biologia. A pandemia de covidl9 impediu a submissdo do questionario,
pessoalmente, para a turma de 28 integrantes do 1° ano do ensino médio, por isso o formulario
“Google Forms” foi utilizado para colocar as questdes, e facilitar a obten¢do das respostas. o
uso do Google Forms parece ter dificultado a obtengdo das respostas, visto que apenas seis
estudantes responderam.

A organizagdo dos dados considerou os pressupostos teéricos da Andlise Textual
Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2011). Se constituindo a partir de um questionario
descritivo, seguido por analises das respostas dos estudantes.

Para a interpretacdo dos dados, foram utilizados autores que trabalham com processos

de ensino e aprendizagens, como Vigotski ¢ Smolka. E para preservar a identidade dos
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sujeitos inseridos no nosso estudo, os mesmos foram designados por nomes ficticios iniciados

pela letra maitscula A, seguido do numero de 1 a 6 (A1, A2, até A6).

Resultados e discussao

O processo de aprendizagens por adolescentes, no ensino médio, ¢ complexo, pois
consideramos que essa ¢ uma etapa crucial para a vida dos mesmos, pois como refere
Vigotski (2001) ¢ na adolescéncia que se formam os verdadeiros conceitos, favorecendo a sua
formacao como cidadaos.

Ao serem questionados sobre “o que vocé entende por ensino?”, o estudante A2 assim

',,

manifestou: “é uma etapa! E a base!”. Por outro lado, o estudante A3 referiu que ensino é
“forma de conhecimento”. Na concepg¢ao de A4, “ensino ¢ o modo como a escola aplica suas
atividades”, o que denota a associa¢do que o aluno trouxe do seu pensar em ensino com o que
ele acaba vivenciando na escola, as atividades que os professores passam diretamente
associar-se ao ensino.

As falas desses estudantes remetem as ideias de Smolka (2010), de que ensinar
também ¢ apontar, marcar e significar. A autora ressalta que o “ensinar seria, assim, um
trabalho com signos, um trabalho de significagdo por exceléncia, que implica incansaveis
gestos indicativos nas orientacdes dos olhares, nas configuragdes dos objetos, nas formas de
referir, de conceituar...” (p. 128). O que leva a muito além das referidas atividades que os
professores passam aos alunos, vemos na forma como aborda os contetdos, os métodos que
usa para assim “passa-los” aos seus alunos.

Na segunda questdo, “Explique o que, para vocé, ¢ aprendizagem?” obtivemos
respostas distintas entre si, entre elas um aluno coloca que “¢ nos transbordar de novidades,
que te fazem querer saber mais sobre o assunto!!” (Al). O aluno Al apresenta um certo
encanto ao enfatizar o “transbordar de novidades”, como um fator que faz ter vontade de
querer saber mais sobre aquele determinado assunto.

Vigotski (2001) entende aprendizagem como uma atividade mental necessaria no
processo de formagdo de conceitos espontaneos e cientificos, que estdo interligados por redes
de significagdes distintas. Consequentemente podemos ressaltar, como coloca o aluno (A1),

essa vontade por querer saber mais sobre o assunto, acarreta no desenvolvimento do
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conhecimento cientifico, como Vigotski (2001) propde, “conhecimentos espontianeos
interligados com os cientificos”.

A terceira indagou “Qual a forma que os professores desenvolvem os contetidos, que
vocé considera ter mais facilidade em aprender?”, entre as respostas percebemos que dois
alunos nos trouxeram a palavra “exemplo”, como “Artes, porque conta a historia completa e
dao exemplos” (A3) e “Exemplos, porque ai eu vejo como foi feito e tenho mais facilidade em
aprender” (A4). Em seguida, perguntamos o contrario, “Qual forma que os professores
trabalham os conteudos, e que vocé considera ter mais dificuldade em aprender?” onde eles
afirmaram que “Quando o professor apenas 1€ e explica meio que por cima” (A2), “Atividade
sem um exemplo antes”’(A4). Podemos perceber nessas respostas, a énfase para a palavra
“exemplos”, uma vez que para os alunos, ¢ muito mais facil entender aquele determinado
conteudo, visualizando a forma como ele se emprega.

Vigotski (2001) vem discutindo os processos de aprendizagem, desde a infancia,
quando os alunos conseguem fazer as atividades sozinhos, sem necessitar da ajuda do
professor, e que todos esses processos de aprendizagens, sdo também ensino-aprendizagem,
ou seja, aquele que ensina e também aquele que aprende.

Quando indagamos a respeito de quais métodos de ensino ou formas que os
professores desenvolvem os conteudos, que consideram mais importantes e que oferecem
melhores condi¢des para a aprendizagem desses conteudos (video, atividade experimental,
saida a campo, livro didatico, quadro e giz/pincel, dentre outros), o aluno A2 coloca: “A
pratica!! Campo, videos, experiéncias”, juntamente com o aluno A3: “Videos e imagens”.

Podemos entdo ressaltar que a maioria deles volta-se para as aulas que apresentam
inovagoes, que fogem do método tradicional de ensino, em que o professor fica na frente do
quadro passando contetdos, e os alunos apenas copiam. Trazer um video que dialogue com o
conteido em estudo, ou introduzir um determinado assunto, realizar aulas praticas,
experiéncias, que amplamente ¢ discutido no ambito do ensino de Ciéncias. Que chamamos
de Aulas Expositivas, que por sua vez, “vem localizada no corpo geral de um planejamento e
¢ capaz de estabelecer uma situacdo perfeitamente adequada dentro de um processo de
construcao do conhecimento” (PACCA, 2010, p. 711). Remete a importancia, que corrobora

com a aprendizagem dos alunos.
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A seguinte questdo solicitou o relato de uma situa¢do de sala de aula, em que foi
desenvolvido determinado conteido e¢ se o método utilizado pelo professor favoreceu a
aprendizagem desse conteudo. Entre as respostas destacamos o que o aluno A3 relata “Ano
passado eu mal sabia o que era aquecimento global e s6 consegui aprender melhor depois que
a professora mostrou imagem em slides e quando foi apresentado um trabalho sobre esse tema
em que mostraram um video”, fazendo relacdo com um conteido importante da area da
Biologia.

Por sua vez, a ultima questdo pedia para que descrevessem pelo menos uma situacao
de sala de aula em que eles tiveram dificuldades de aprender o conteudo e dizer qual foi o
motivo que fez com que esse conteido ndo foi aprendido naquele momento de aula. Neste
momento nao observamos nenhum relato de uma aula especifica, porém podemos ressaltar as
respostas de alguns alunos, entre os quais:

Em algumas matérias tenho dificuldades, porque tem coisas que na minha outra
escola ndo tinha entdo para mim ¢é tudo novo. E ¢ dificil conseguir aprender porque
tenho dificuldades em algumas matérias, como portugués, fisica, quimica,

matematica, espanhol, porque tem muitos conteudos e matérias que eu nunca tinha
trabalhado antes (A1).

Destaca-se o fato em que o aluno relaciona a dificuldade em aprender com a troca de
escola, por ter encontrado o “novo/desconhecido”. Vindo ao encontro a coloca¢do do aluno
A4: “Por que eu ndo tinha estudado aquilo no 9° ano, ai foi mais dificil de aprender”.

Podemos entdo destacar o papel da escola, que para Young (2007), ¢ o de capacitar
jovens cidaddos a adquirirem conhecimentos, conhecimentos esses, que eles ndo adquirem em
outros lugares. Esses conhecimentos vao ao encontro aos processos de ensino e de

aprendizagem que Vigotski (2001) propos anteriormente.

Consideracoes finais

Ao propormos a pesquisa, a maior preocupagdo foi acerca de como ocorrem as
concepgoes sobre os processos de ensino e aprendizagem de alunos do ensino médio, que
estdo em processo final de um percurso educativo escolar. Saindo do foco generalizador dos
contetidos que sdo passados a eles em sala de aula, e visando na forma como sdo postos € no

carater que isso remete a sua aprendizagem.
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Percebemos relagdes entre as respostas dos alunos, em que citavam as aulas
expositivas, como o uso de videos, aulas praticas e experimentais. Juntamente abordaram em
suas respostas, o uso de “exemplos” pelos professores, afirmando que ¢ um processo que
facilita a aprendizagem e a compreensao por parte dos alunos, que ndo pode ser substituido ou
confundido com as aulas contextualizadas.

Existe uma significativa relagcdo entre as aulas contextualizadas e expositivas, ao que
se refere na aprendizagem e compreensao por parte dos alunos. O que leva a pensar mais na
forma como os contetidos escolares sdo abordados, do que no proprio conteudo em si.

Focando na aprendizagem significativa dos alunos.
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