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RESUMO

A constru¢do do curriculo de um curso ¢ mais que somente um estudo tedrico, ¢ uma
constru¢do cultural e social. Desse modo, o texto em questdo tem como objetivo discutir
desde as teorias tradicionais, criticas e teorias pos criticas. A metodologia utilizada foi a
quanti-qualitativa, sendo encontrados e analisados 15 trabalhos: 4 (quatro) no Educomp 2021
e 11 (onze) no WEI. Esses trabalhos foram identificados de E1 a E15. Ainda ¢ feita a anélise
sobre as caracteristicas do conceito curriculo e suas teorias, ¢ uma descricdo sobre as
concepgoes e pesquisas sobre curriculo nos eventos de educagcdo em computagao.

Palavras-chave: Educacdao. Computagdo. Curriculo.

INTRODUCAO

O texto que ora apresentamos trata-se de uma analise de pesquisas para compreender
as concepgdes de curriculo que perpassam os estudos de educacdo em computagdo com a
finalidade de refletir sobre transformacdes necessarias nos cursos e, por consequéncia, na
constituicdo do profissional de computagdo. O objetivo € produzir compreensdes acerca do
curriculo e fazer proposicdes sobre possiveis estudos/pesquisas que a comunidade de
Educagao em Computagao podera desenvolver nesse campo.

Responder “o que € curriculo?" ndo é simples, pois se, supostamente, for construido
um conceito “Unico” corre-se o risco de engessa-lo. “Os estudos curriculares tém definido
curriculo de formas muito diversas” (Lopes, Macedo, 2011, p. 19). De acordo com as autoras
ndo ¢ possivel responder “o que € curriculo”, apenas conseguimos construir sentidos, “sempre
parciais e localizados historicamente”, ou seja, mais que um conceito ¢ uma constru¢ao
cultural. Numa perspectiva de reflexdo sobre as teorias tradicionais, surgiram as teorias
criticas e pos-criticas, as quais, sdo: “uma denominacao genérica para um conjunto de autores,

com bases teoricas bastante distintas, que se aproximam entre si pela forma como conectam o
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conhecimento com os interesses humanos, a hierarquia de classes ¢ a distribui¢ao de poder na
sociedade, e a ideologia” Idem (2011, p. 76).

Segundo Giillich (2003, p. 74): “a grande marca diferencial das teorias criticas de
curriculo € a critica ao curriculo reprodutivista e tradicional”, no entanto, tais estudos vao
além e ressaltam o que ja sabemos, que muitas vezes se peca “[...] em fazer a critica pela
critica, ou seja, analisa o curriculo dominante, contrapde-se a ele e torna a apenas criticé-lo,
ndo concebe nem propde como suas implicacdes podem ser reestruturadas em novo
curriculo”. Nos resultados e discussdo ¢ realizada uma reflexdo tedrica sobre caracteristicas
do conceito de curriculo e teorias curriculares, como aproximacoes ¢ em seguida descrevemos

as concepgdes e pesquisas sobre curriculos nos eventos de educagdo em computagao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente, foi construido um referencial tedrico, em que nos pautamos, em
Sacristan, Gomez (1998) e Silva (2010) para caracterizar o curriculo e possibilitar a
compreensdo das diferentes teorias curriculares, na perspectiva da metodologia
quanti-qualitativa. Delimitamos as principais caracteristicas qualitativas, na perspectiva da
pesquisa em educagao.

Para identificar as categorias foi utilizado como referéncia Silva (2010), levando em
conta as teorias do curriculo tradicional, critica e pds-critica. Assim, foi identificado nas
pesquisas selecionadas as seguintes palavras para cada categoria: a) Teoria Tradicional:
ensino, aprendizagem, avaliagdao, metodologia, didatica, organizagdo, planejamento, eficiéncia
e objetivos; b) Teoria Critica: ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relacdes sociais de produgdo, conscientizacdo, emancipagdo e libertagdo,
curriculo oculto e resisténcia; c) Teoria Pos-critica: identidade, alteridade, diferencga,
subjetividade, significagao e discurso, saber-poder, representacao, cultura, género, raca etnia e
multiculturalismo.

Para construcdo dos dados, realizou-se buscas com a palavra-chave “Curriculo” em
eventos organizados pela Sociedade Brasileira de Computagdo (SBC), em especifico, no
Simpésio Brasileiro de Educacao em Computagdo (Educomp) no ano de 2021 e no Workshop
sobre Educacdo em Computacdo (WEI) de 2014 a 2021. Foram encontrados um total de 15
trabalhos: 4 (quatro) no Educomp 2021 e 11 (onze) no WEIL Esses trabalhos foram
identificados de E1 a E15.
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Para analise dos dados foi utilizada a Analise de Contetido (AC) conforme os estudos
de Bardin (1997), sendo organizada a partir de trés fases: 1) pré-andlise; 2) exploracdo
do material; 3) tratamento dos resultados e interpretacdo das teorias de curriculo. Na
pré-analise e exploracdo do material, realizou-se uma leitura “flutuante” dos titulos e resumos,
constituindo o corpus de andlise. A partir da leitura dos resumos localizamos e destacamos
todas as frases que continham a palavra curriculo, considerando as teorias tradicional, critica e

pos-critica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme Lopes e Macedo (2011), geralmente, o curriculo ¢ definido por imagens e

representagdes que sdo como fotografias.

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece em
sala de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade curricular com
disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas e os programas das
disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas
e vividas pelos alunos. Ha, certamente, um aspecto comum a tudo isso que tem sido
chamado curriculo: a ideia de organizagao, prévia ou ndo, de experiéncias/situagdes
de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo (Lopes, Macedo, 2011, p. 19).

Segundo Sacristan e Goémez (1998), “os documentos, textos, planos e tarefas sdo
‘fotos fixas’ aproximadas de um processo que as liga” e que precisamos nos aprofundar nos
processos que ligam todas essas manifestacdes. Silva (2010) destaca que, numa perspectiva
pos-estruturalista, selecionar e privilegiar um conhecimento no lugar de outro ou destacar uma
identidade ou subjetividade como ideal ¢ uma questdo de poder. “E precisamente a questdo do
poder que vai separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pos-criticas do curriculo”
(Silva, 2010, p. 16).

Nas teorias tradicionais, o conhecimento concentra a questdo do que ensinar € como,
preocupadas com um modelo administrativo, advindo da indistria, que torna o ensino classico
e tradicional. Outro desdobramento do movimento da teoria tradicional, no século XX, foi o
da escola-nova. Os principais autores e pensadores foram: Freinet, Decroly, Dewey. Tanto a
pedagogia tradicional como a escola-novista ndo questionam o desenho social. Com isso,
visavam formar uma pessoa que correspondesse as transformacdes da sociedade.

Assim, o movimento da escola nova é um tanto paradoxal, pois, de um lado, os

escolanovistas afirmam que a educag¢do deve ser publica, laica e gratuita (a escola como

direito do cidadao, proporcionando a popularizacdo da educacdo) e, por outro, apostavam em



Encontro Nacional de Educacido (ENACED) e Seminario Internacional de Estudos e
Pesquisa em Educacgédo nas Ciéncias (SIEPEC)

XXIT ENACED - II SIEPEC

distribuir as fungdes para as classes, compartilhando conhecimentos necessarios para atuar na
sociedade e como uma forma de garantir a perpetuacdo de um desenho social pautado num
desenho econdmico. O movimento da escola-nova e o tecnicismo se pautavam na centralidade
do aluno e na psicologia do desenvolvimento e aprendizagem (psicologia do comportamento
— Skinner), trazendo ideias de: eficiéncia, inser¢do na sociedade como uma ideia de
desenvolvimento e o curriculo se parece como uma linha de montagem. As teorias
tradicionais eram

Teorias de aceitagdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de

desconfianga, questionamento e transformac¢do radical. Para as teorias criticas o

importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver

conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz [...] (Silva, 2010, p.
30).

Conforme Silva (2010) no século XXI, principalmente criticos como Freire, Althusser,
Bordieu, Passeron, Bowles e Gintis colocam em questdo as teorias tradicionais, pois
afirmavam que organizavam a escola capitalista. Questionavam a ideia de neutralidade do
curriculo e discutiam conceitos como ideologia, reproducdo, poder, classe, capitalismo.
Michel Young, na década de 1970, pergunta: “quem estd autorizado a dizer o que deve
compor o curriculo? ”. Nesse caso, Freire faz uma critica a teoria tradicional por meio do
conceito de educagdo bancaria e afirma que os conhecimentos das pessoas precisavam
integrar o curriculo.

As teorias criticas “desconfiam do status-quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais” (Silva, 2010, p. 30). As teorias criticas reprodutivas, que tem como
porta-voz no Brasil, Saviani e Libaneo, defendem uma escola como forma de transformacgao
social, em que os conhecimentos nao sdao neutros € a ciéncia ¢ uma producdo humana
discursiva.

As teorias criticas “destacam nas praticas de conhecimento os conflitos sociais e
culturais constitutivos de uma sociedade” (LOTTERMANN e SILVA, 2016, p. 21). As teorias
pos-criticas, por sua vez, dao abertura “para uma nova forma de tematizagao do curriculo”, ou
seja, enfatizam “as relagdes de poder e saber no ambito do curriculo e da educacdo”
(LOTTERMANN e SILVA, 2016, p. 21).

Na teoria Pés-Critica, segundo Silva (2010), a analise deixa de ser a dindmica de
classe no processo de reprodugdo cultural da desigualdade e das relagdes hierarquicas na
sociedade capitalista para uma andlise das diferencas e identidades, levando em conta as

diversidades culturais, feminismo, relagdes de género, raga e etnia como constitutivas do
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curriculo. Com o “curriculo acabamos por nos tornar o que somos” (Silva, 2010, p. 15), ou
seja, curriculo produz identidades e diferencas, em que “s6 existem numa relacdo de mutua
dependéncia” (Silva, 2010, p. 101).

Foram analisados quinze (15) trabalhos/estudos, elaborados e ou publicados entre os
anos de 2014 e 2021, a saber: 4 de 2014, 1 de 2015, 1 de 2016, 1 de 2020 e 4 de 2021. Foi
possivel elencar algumas importantes categorias presentes em cada um dos textos. Nos 14
Estudos com indicios da teoria tradicional do curriculo, os autores estudam a Matriz
Curricular, sugerem a insercdo de disciplinas, reorganizac¢ao didatica e analises de
documentos oficiais sem a preocupagdo com o contexto histérico social em que estdo
inseridos.

Com isso, foi possivel perceber as diferentes preocupacdes desde a concepcdo da
Matriz até a necessaria reconstrugdo, deixando latente a concepgdo de que basta alteracdes na
matriz curricular para “acertar” o curso. Em outras palavras, acredita-se que trocar disciplinas
de lugar, retirar ou inserir disciplinas no curriculo pode resolver deficiéncias dos cursos. Em
E7 (2018) se evidencia uma proposta que, de acordo com os autores, € “util para sequenciar
disciplinas de um curso de graduagdao em Ciéncia da Computagdo, ou avaliar a disposi¢cdo
das disciplinas no curso”.

O EI12 (2014), para resolver dentre algumas dificuldades, as altas taxas de evasdo,
propde uma “reorganizagdo que reestrutura o curriculo em estratos, sendo um primeiro voltado a
fundamentagdo geral e um segundo ds varias subdreas da Computa¢do” € em E13 (2014) “apresenta
a sistematizacdo metodologica usada para a elabora¢do da matriz curricular de um curso de
Bacharelado em Sistemas de Informagdo”. Ja em E6 (2018), € proposto a “Inser¢do da Bioética no
curriculo dos cursos superiores de computagdo como possibilidade para o didlogo entre as
disciplinas”.

Em ES5 (2020) se ressalta sobre a necessidade de uma disciplina de computacio e a
importancia do licenciado em computagdo nesse contexto, sem identificar relagdes do
profissional citado com a transformagao social. Identificando aspectos sociais para reconhecer
o professor de computagdo e o problema do acesso e permanéncia de mulheres no curso de
computacdo (questdes de género), que sdo indicios das teorias critica e pds critica do
curriculo, mas ainda permanecem indicios de uma teoria tradicional de curriculo. Essa

necessidade também ¢ ressaltada por outros estudos, conforme excertos selecionados:

O ensino de programagdo ¢ uma atividade desafiadora e observa-se o
grande interesse de varios paises em inclui-lo no curriculo escolar (Ell,
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2015).

O presente estudo visa refletir sobre a inser¢do do ensino de Computagdo na
educagdo basica (E10, 2015).

Abordagem para a inclusdo do Licenciado em Computac¢do de forma

estruturada e integrada as disciplinas do curriculo escolar bdsico (E9,
2015).

Com essas alteragdes o curriculo fica restrito ao “o que ensinar” e “como ensinar” sem
ocorrer a preocupacdo em questionar a sociedade, identificando o curriculo como algo
mecanico, que basta a troca de algumas pecas para que “funcione”. Outro indicio presente nos
estudos identificados com a teoria tradicional do curriculo ¢ a presenca de testes para verificar

a “aprendizagem”, conforme excerto:

A avaliagdo buscou quantificar ganhos/perdas, considerando duas
abordagens: (i) avaliagdo baseada em testes aplicados apos término de cada
uma das trés tarefas, incluindo as observagoes coletadas pelos agentes
aplicadores, e (ii) a partir da discussdo de resultados sobre pré e pos testes
envolvendo conteudos relevantes do curriculo de escolas municipais do 4o
ano do ensino fundamental (E3, 2021).

Segundo Lenz et. al. (2015) uma das finalidades da teoria tradicional do curriculo ¢
proporcionar, implementar e testar nos alunos capacidades intelectuais por meio de atividades
de memorizagdo que fortalecam o sistema vigente, constituindo um sujeito conformado com
as injustigas sociais. Os trabalhos fazem também referéncia a documentos oficiais (Diretrizes
Curriculares Nacionais, Projeto Politico Pedagdgico, Projeto Pedagogico de Curso, etc.). Em
E14 (2014) foi realizada uma “Andalise Documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para os

cursos de graduag¢do em Computacdo e o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em

Computa¢do”. Em E1 (2021) em que:

0 método adotado envolveu consulta a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao curriculo do Centro de Inovagcdo da Educa¢do Brasileira
(CIEB) e diretrizes da Sociedade Brasileira de Computa¢do (SBC) para a

Educagdo Basica e produgdo de animagoes computacionais (E1, 2021).
Em ambos os trabalhos os documentos legais sdo referéncias para a constru¢do do
curriculo, o que garante a gestdo de uma escola democratica e republicana. Entretanto, ¢
necessario esclarecer que os referidos documentos sao referéncias ndo manuais fixos a serem

seguidos, pois deixam margem para cada instituicdo e curso incorporar caracteristicas locais

em seus curriculos.
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Pela categoria empirica de andlise de documentos oficiais, 4 estudos em questdo
tiveram na sua génese essa base, em especial para compreensdo do contexto da formacio de
professores, que no nosso entendimento, trata-se também de uma categoria empirica e que
esta em alta, considerando a urgéncia da efetivacdo de um curriculo critico em educagdo e
quiga, pos-critico. No amalgama das categorias elencadas a partir das ideias forcas dos
estudos, fica clara a necessidade de ensino e de aprendizagem contextualizados, contrarios,
portanto, as teorias tradicionais do curriculo, as quais “ndo deixam de pressupor uma relagao
neutra e isolada entre educacao e sociedade” (LOTTERMANN e SILVA, 2016, p. 20).

Além dos excertos ja explicitados ¢ interessante destacar que outros estudos trazem
indicios da teoria tradicional, como por exemplo, quando abordam as experimentacies
didaticas (E2, 2021), aplicacées praticas de disciplinas técnicas (ES, 2016), metodologia
didatica (E15, 2014) e metodologias de ensino ¢ recursos pedagogicos que possibilitem
abordagens diferenciadas (E4, 2021), possibilitando entendimento de que basta mudancgas
conceituais e metodologicas para transformar o curriculo. Percebemos, no entanto, que ha
uma tentativa de desconstrucao das teorias tradicionais para as teorias criticas e pos-criticas de
curriculo. Isso se deve ao fato de que os estudos analisados trazem uma preocupacao bastante
latente com a estagnagdo das matrizes curriculares em questdao e impulsionam um movimento
reflexivo de recriacao curricular.

Identificamos alguns indicios da teoria critica que representam um cunho social,
levando em conta as palavras chave do Quadro 1 e seus desdobramentos interpretativos.
Assim, E8 (2016) faz uma relagdo com a atuacdo profissional, em que abordou “as
competéncias de diferentes disciplinas em uma atividade conjunta, realizada sob a otica da atuagdo
em um ambiente profissional, baseada na metodologia da problematizacio”. Embora o excerto
possua indicios da teoria tradicional ao enfatizar as competéncias e as metodologias como
formas de transformar a educagdo, fica evidente a preocupacdo com a atuacdo no ambiente
profissional, constituindo alguns tragos que se preocupam com o social e profissional. Na
mesma linha de raciocinio, E10 (2015) assevera que “a experiéncia profissional ampliou a visdo
dos estudantes sobre a docéncia em sua reflexdo sobre a pratica”.

Em E9 (2015), ocorre uma aproximagao com aspectos culturais e sociais, ao “buscar
por formas de conceber o ensino e a aprendizagem em sintonia com as estruturas cognitivas
mobilizadas em fun¢do do contexto cultural, politico, social e economico do século
XXr’. Sendo complementado por um estudo que aponta para a necessidade de reflexdes
bioéticas na Computagao (E6, 2018) para minimizar problemas sociais com os usos de
tecnologias. As preocupagdes com o social sdo indicios da teoria critica e estd em outro
estudo ao enfatizar que: “a escola enquanto espago de desenvolvimento, produg¢do e
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compartilhamento de conhecimentos tem procurado se posicionar perante a realidade e prover agdes
educacionais pertinentes as exigéncias de seus sistemas educacionais e Sociais da
contemporaneidade” (E2, 2021).

Em E2 ha a preocupacao para além do contetido escolar de computagdo, construindo
relagdes com a realidade e com aspectos sociais. Assim, os conhecimentos da computagao sao
significados e contextualizados, a partir da realidade em que estamos vivendo, onde os
sistemas computacionais sdo usados de acordo com a cultura da comunidade e nao
importados e usados como produtos da moda.

H4 indicios da teoria pds-critica mesclados com a critica em quatro estudos
selecionados.

Os resultados reforcaram a importincia de uma abordagem de ensino
recontextualizada para educacdo profissional e da atengdo as relacées
docente e discente, ao curriculo e ao contexto social por uma aprendizagem
ndo-mecdnica. Isso refor¢a as estratégias subjetivas de aprendizagem, por
meio da integragdo dos componentes curriculares (E4, 2021).

As categorias empiricas, integrag¢do curricular e curriculo integrado aparecem
como ideias for¢a nos estudos analisados. Junto estdo atreladas outras ideias secundarias, mas
que se tornam coadjuvantes nessa perspectiva de busca por um curriculo critico e ou
pos-critico, onde as estruturas curriculares com contetidos relevantes socialmente tornam-se

fundamentais para o ensino e a aprendizagem na educacdo bdasica e superior.

CONSIDERACOES FINAIS

A computagdo se torna uma forma de levar o aluno a compreender o mundo ¢ a
interpreta-lo pelo olhar da computacdo (CAMBRAIA, 2016). A escola tem esse papel
possibilitar ao aluno uma leitura do mundo pelo olhar das diferentes ciéncias, mas isso €
possivel na medida em que os sujeitos atribuem significados as aprendizagens.

Nos estudos analisados, também est4 presente, a concepcdes de curriculo integrado,
identifica-se no texto o trabalho com projetos integradores com abordagem tematica
desenvolvidos nas Praticas do Ensino da Computagdo, marcando um espago de estudos
interdisciplinares, contextualizados com a realidade em que sao desenvolvidos.

A questao central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo ¢ a de
saber qual conhecimento deve ser ensinado e que essa escolha ndo estd separada do projeto
que temos para o que as pessoas deverao ser Silva (2010). Entdo, a escolha do curriculo tem

implicacdes éticas ligadas a um projeto de ser humano e de sociedade que se quer construir.
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