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RESUMO

A busca por educagdo de qualidade parece ser a tonica das formagdes continuadas disponibilizadas aos
professores com variados temas, tais como: aprimoramento profissional; reflexdo critica da pratica
pedagobgica; discussao e utilizacdo das contribui¢cdes da pesquisa educacional na melhoria da sala de
aula. Este estudo prop6s uma revisao investigativa, no modelo Estado do Conhecimento, que aborda a
formagdo continuada e os saberes docentes, a fim de encontrar evidéncias de que o processo formativo
ressignifica esses saberes. O levantamento de dados foi realizado no portal de periddicos da CAPES
por intermédio dos descritores: “formacdo continuada de professores” e ‘“‘saberes docentes”. A
natureza da pesquisa é qualitativa e segue os argumentos da analise textual discursiva (ATD). Os
resultados apontam para a percep¢do de que a formacgdo continuada aprimora, ressignifica e/ou
reafirma os saberes docentes, o que inevitavelmente contribui para uma educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo basica. Formagao continuada. Saberes docentes.

INTRODUCAO

A importancia da formacao continuada de professores parece ser ponto pacifico. Rosa e
Schnetzler (2003) apontam pelo menos trés razdes: o aprimoramento profissional continuo e a reflexao
critica da pratica pedagogica, a transposi¢do entre contribuigdes da pesquisa educacional e a sua
utilizagcdo para a melhoria da sala de aula, e a necessidade de rever a visdo simplista da atividade
docente, na qual para ensinar basta conhecer o conteudo e utilizar alguns recursos pedagogicos. No
entanto, ha que se pensar nas fragilidades do processo de formacgdo. Nao raras vezes, ouve-se dos
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professores que as formacdes oferecidas “ndo servem de nada”, “sdo conversa de pedagogo”. Gatti
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(2003) afirma que para que mudangas em concepcdes e praticas educacionais de professores ocorram €
necessario que os programas que visam inovagdes educacionais, aperfeicoamentos e atualizacdes
tenham um entrelagamento concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais
trabalham e vivem.

As pesquisas em torno da profissdo docente, para, entre outras questdes, conhecer melhor o
professor, sua formagdo basica e como ele se constitui ao longo da sua carreira, sdo fundamentais para
que se compreendam as praticas pedagogicas dentro das escolas. Se constituir professor € um processo
de longa duragio, de novas aprendizagens e sem um fim determinado (NOVOA, 1999). Os estudos
sobre a formagdo docente implicam, segundo Wengzynski e Tozetto (2012), em um conhecimento das
relagdes que estruturam tal formacao, considerando o professor como sujeito inserido num debate para
além do campo de sua atuacao.

Sobre a formagao continuada, Maldaner (1999) pontua que a formagao do professor acontece
num processo permanente que inclui toda a sua vida escolar, a formagao inicial € o mundo do trabalho.
Para esse autor, o professor deve ser pesquisador de sua propria pratica pedagdgica. Entende-se, nessa
perspectiva, que € papel do docente promover sua autoformagao continua durante o laboro e esta busca
pela qualificagdo profissional deve ser promovida pela instituicdo a qual é vinculado ou por conta
propria.

Tardif (2000), por outro lado, usa o termo “reciclar” para se referir a formagdo continuada,
que na sua concepcdo significa atualizar. Ele escreve em seu texto: “Os conhecimentos profissionais
sd0 evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formagao continua e continuada.
Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus
estudos universitarios iniciais”.

Com essas premissas, o questionamento que fundamenta a finalidade desta pesquisa ¢ a ideia
de que a formagado continuada proporciona aperfeicoamento dos saberes docentes. Intentamos discutir
o tema com base em estudos publicados acerca da formagao continuada e os saberes docentes a fim de

afirmar nossa hipotese.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Esta pesquisa qualitativa esta relacionada aos universos de significados que correspondem as

relagdes entre fenomenos e processos explorados no seu decorrer. Para uma investigacdo cientifica

ampla em quesitos de validade ¢ indispensavel uma observagao dos conceitos pré-existentes sobre o
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objeto de estudo, que possui carater bibliografico e que foi realizado a partir de um mapeamento de
produgdes cientificas no portal de periodicos da CAPES. A busca foi realizada no dia 08 de julho de
2022.

Para a realizacdo de uma analise rigorosa, considerando a tematica da pesquisa, foram
adotados os principios da andlise textual discursiva, que ¢ ‘“uma metodologia de andlise de
informacgdes de natureza qualitativa com finalidade de produzir novas compreensdes sobre fendmenos
e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2020). Essa metodologia ¢ pertinente para esta investigacao, ndo
apenas porque visa a testar hipoteses, para entdo comprova-las ou refuta-las, mas por ter como foco a
compreensdao e a reconstrucdo de conhecimentos ja existentes sobre o assunto investigado. Nesse
sentido, o artigo enquadra-se ao que conhecemos como Estado do Conhecimento, que diz respeito a
constru¢do de um estudo de carater bibliografico com objetivo de mapear e discutir um certo tema da
producdo académica/cientifica em diferentes campos do conhecimento, no intuito de responder o
aspecto inicial que levou a pesquisa (FERREIRA, 2002).

Para concretizar o Estado do Conhecimento os materiais selecionados foram organizados e
analisados detalhadamente. Durante esse processo, o corpus foi investigado considerando as trés fases
da analise textual discursiva: desmontagem dos textos e criacdo de unidades de sentido;
estabelecimento de relagdes e criagdo de categorias; captacdo do novo emergente ¢ a comunicagio por
meio de metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2020). A selecdo e a desmontagem dos textos sdo
abordadas a seguir. Assim, se torna claro como foi realizada a pesquisa, a leitura e a significa¢do do
corpus.

O portal de periédicos da CAPES abrange uma variedade de pesquisas cientificas nacionais e
internacionais e ¢ considerado uma das melhores bibliotecas virtuais. Para a realizagdo do mapeamento
proposto alguns processos foram considerados: 1) o portal de peridodicos da CAPES foi acessado por
meio do acesso remoto via CAFe; 2) foi selecionado, em pesquisa geral, o periodo de janeiro de 2016
até dezembro de 2021; 3) foram utilizados os descritores: “formacao continuada”, “saberes docentes” e
“educacdo basica”.

Foi realizada uma busca com o uso dos descritores “formacdo continuada”, “saberes
docentes” e “educagdo basica”, e como resultado foram encontradas 2946 pesquisas. A seguir foram
delimitados os anos de publicagdo, o idioma e o tipo de publicagdo (artigo), o que resultou em 651
documentos. A partir desse resultado observou-se o titulo de cada documento, no qual deveria aparecer
pelo menos um dos descritores. Dessa forma, selecionou-se seis documentos. Foram lidos os resumos
dos seis artigos e excluidos trés; resultando entdo, em trés artigos para a analise. Para esta busca
utilizamos o booleano “AND”, para limitar os resultados e obter pesquisas mais proximas do objetivo

do estudo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta etapa da pesquisa expomos o segundo momento do ciclo da analise textual discursiva:
o desenvolvimento das unidades de sentido em relagdes de significados que geraram a categorizacao.
As produgdes que compdem o corpus desta pesquisa sdo apresentadas nos Quadros 1 e 2, organizadas
de forma cronoldgica crescente. E, a seguir, dois metatextos fundamentados nas categorias que

emergiram das unidades de significagdo.

Quadro 1 — Producdes selecionadas no portal de periddicos da CAPES
sobre formagdo continuada e saberes docentes

Artigo Autores Ano
Formacao e desenvolvimento profissional de Vera Lucia Lacerda 2017
professoras da educacao basica Geovana Ferreira Melo
Processos de formagédo continuada: com a Valderez Marina do Rosario Lima 2017
palavra o professor de Ciéncias Marcia Zschornack Marlow Santos
A relagdo entre saberes docentes e a formagao Luana Monteiro 2019
continuada: teses e dissertacdes 2012-2017 Ivan Fortunato

Quadro 2 — Unidades de significado e categorias identificadas nos artigos com a analise textual discursiva
Unidades de significacao Categorias

[...] a formagdo continuada promovida pela EAPE ¢é entendida
como campo fértil para o aprimoramento profissional, desde que
seja planejada e realizada conforme as demandas especificas de
cada realidade e com o envolvimento direto das professoras.

[...] formag@o continuada no desenvolvimento profissional, Formagao continuada e saberes docentes
evidenciou-se a ampliagdo de conhecimentos sobre a
docéncia, ndo s6 em relagdo aos contetdos especificos, mas,
especialmente, no que se refere as estratégias de ensino e
possibilidades de relagdo entre contetidos de distintas areas de
conhecimento.

Sobre desenvolvimento pessoal, chamou atencao a presenca de Formagao continuada auténoma
fatores que denotam incremento da motivagao e da autonomia
dos professores.

Formacio continuada e saberes docentes

A formagao continuada tem se tornado uma questao fundamental para a transformagao dos
atores envolvidos com o processo educacional, a ponto de se caracterizar como uma das discussdes

mais relevantes e em evidéncia quando se trata do fazer docente (JUNGES; KETZER; OLIVEIRA,
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2018). Esse tema tem despertado a pesquisa e o dialogo, assim como, a tematica dos saberes docentes
(JUNGES; KETZER; OLIVEIRA, 2018). Parece ser ponto pacifico que a formagdo continuada é de
suma importancia para o desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores. Nesse contexto,
Maldaner (1999) pontua que a formacdo do professor acontece num processo permanente que inclui
toda a sua vida escolar, a formagdo inicial ¢ o0 mundo do trabalho. Somado ao que Maldaner expressa,
Tardif (2002) acrescenta que a pratica docente integra diferentes saberes e que mantém diferentes
relagdes com eles. Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano.

Nessa perspectiva, percebe-se que os saberes docentes estdo permeados por toda a
experiéncia vivida, ndo apenas no exercicio da profissdo, mas de toda a bagagem vivenciada. Situagdes
experimentadas durante a vida escolar imprimem nos professores uma identidade que reflete
inevitavelmente na sua pratica. Ha neles a influéncia de seus antigos professores de Ensino
Fundamental e Médio. Esses registros indicam o quanto os saberes docentes sdo plurais e
heterogéneos, porque como humanos, por mais que duas pessoas passem pela mesma situagdo, cada
uma fara seu registro.

O dialogo entre formacdo continuada e saberes docentes precisa ocorrer porque estdo
diretamente ligadas. Como muito bem indica Névoa (1992), ndo se pode limitar a entender a formagao
continuada como uma formagdo que se constrdi por acumulagdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de (re)constru¢do de uma
identidade pessoal e profissional. Para que ocorra a transformacdo dos atores envolvidos com o
processo educacional, o docente precisa ter a oportunidade de ressignificar suas praticas. E urgente a
necessidade de que os docentes sejam os sujeitos na e da formagao, sob pena de repetir erros ao nao se
considerarem os saberes experienciais dos mesmos. Novoa (2009) acrescenta a necessidade de os
professores terem um lugar predominante na formacdo dos seus colegas, constituindo assim uma
formacdo colaborativa.

Partindo dessa premissa, e aliado ao fato de que os professores aprendem com sua propria
pratica docente, ¢ fundamental que os cursos de formagao continuada considerem efetivamente o que
os proprios professores apresentam em termos de anseios, angustias, perspectivas, etc.

Um dos espagos mais privilegiados de formagdo e construgdo da identidade profissional e
dos saberes docentes ¢ a escola (LACERDA; MELO, 2017), que por vezes ¢ negligenciada e até
pormenorizada, visto que muitas formagdes ofertadas aos docentes incorrem no erro de pensar em sua
elaboragdo, desconsiderando e praticamente excluindo a realidade escolar ¢ os conhecimentos
experienciais. Zanotello e Pires (2016) apontam que as formagdes continuadas sdo mais proficuas

quando se consideram, efetivamente, os saberes experienciais dos professores.
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Para Lacerda e Melo (2017), o desenvolvimento da atividade docente ndo se pauta somente
no conhecimento técnico e reprodutor, pelo contrario, requer a compreensdo das questdes envolvidas
no trabalho do professor, sua identificagdo e a busca de resolugdo de problemas inerentes ao cotidiano
escolar. Nunes (2001) indica a necessidade de uma revisdo da compreensdo da pratica pedagogica do
professor, que ¢ tomado como mobilizador de saberes profissionais. Considera-se assim, que este, em
sua trajetdria, constroi e reconstroi seus conhecimentos conforme a necessidade de sua utilizagdo, suas

experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.

Formacio continuada auténoma

Ao pensarmos em formacao continuada, inevitavelmente, nos vém a mente cursos, palestras
e seminarios oferecidos pelas escolas, secretarias de educagdo e universidades. Na maioria das vezes,
muitas dessas formagdes sdo impostas aos docentes, de forma que o aproveitamento nem sempre € o
esperado, tendo em vista os temas, a disposi¢cdo do professor e os horarios. Ainda, nessa linha, o
estudo de Menezes et al. (2017) aponta que cursos ofertados pelas Coordenadorias Regionais de
Educacdo do Rio Grande do Sul podem ndo qualificar o trabalho docente do professorado de forma
satisfatoria por serem de curta duracdo e alguns de oferta semipresencial.

Cabe lembrar que como afirma Novoa (1992), ndo podemos nos limitar a entender a
formacao continuada de professores como uma formagao que se constréi por acumulagdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de
(re)construgdo de uma identidade pessoal e profissional. No entanto, ha que se pensar que o
comprometimento desse profissional se diferencia quando hd o entendimento de que sua pratica se
aperfeicoa a partir da formagdo continuada, que ha valores que precisam ser notados e alinhados no
exercicio da promocao educativa da sua profissdo: a autonomia e a evolugdo constante (MARTINS;
CALLAI; BIANCHI, 2021).

Um individuo auténomo pressupde que ele € livre por ser capaz de agir por si mesmo e, ao
mesmo tempo, responsavel porque age como parte de um grupo. A busca por uma autonomia real
precisa partir do engajamento de todos, em especial, no dmbito educacional, como um instrumento
necessario a transformacio social. E uma exigéncia para o aprimoramento da formacdo e pratica
docente e, consequentemente, das especificidades da educacdo escolar destinada aos alunos,
especialmente da escola publica, assentando esses ideais de autonomia (SEVERINO, 2020).

Em se falando em autonomia, Noévoa (1992) afirma que a formacdo deve estimular o

desenvolvimento profissional dos professores de forma auténoma, importando a valorizacdo de
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professores reflexivos de maneira a assumir a responsabilidade pelo seu desenvolvimento profissional
como protagonistas em politicas educativas.

A insisténcia em modalidades de evento que, para além de prescri¢des sobre o que da certo,
privilegiem a reflexdo dos participantes, tendem a encaminhar a uma autonomia que propicia repensar
e refazer-se diante as multiplas facetas da profissao (LIMA; SANTOS, 2017).

Aprender a pensar, revisar convic¢des pedagdgicas, tornar-se motivado para suas aulas e para
outras possibilidades na carreira, experimentar novas estratégias e reconhecer a importancia de escutar
os alunos sdo ideias expressas pelos professores. Essas ideias, em certa medida, fortalecem a afirmagao
de que a pratica da educacdo continuada melhora o desempenho dos docentes e amplia horizontes.

Ha sem duvida, a necessidade de os docentes desacomodarem-se, de serem protagonistas de
sua formacdo, como indica o estudo de Lima e Santos (2017). Ainda para Lima e Santos (2017), a
motivacdo para aprender, em cursos de formacdo continuada, pode estar associada a diversos fatores,
mas ¢ influenciada, de forma particular, pela qualidade e natureza das propostas a que sdo desafiados
os professores em formacgdo. Isso nos leva a inferir que atividades que colocam os docentes como
consumidores passivos de ideias desenvolvidas por especialistas ndo sdo exitosas porque, nesta
configuragdo, a apresentacdo de tais ideias pode carecer de sentido para o professor.

A boa noticia ¢ que um bom nimero de docentes é protagonista de sua formagdo. Sdo
autonomos. Buscam novos cursos, especializa¢des, mestrados e doutorados, a fim de qualificar sua

atuagdo docente na educagdo basica e/ou com a intengdo de reorientar sua trajetoria profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade da formagdo continuada, em linhas gerais, ¢ o aperfeigoamento tedrico e pratico
do professor, necessario para seu desenvolvimento profissional. Ag¢des de formagdo continuada
parecem ser mais frutiferas quando se consideram, efetivamente, os saberes experienciais dos
professores destacados por Tardif e Lessard (2011), criando espacos para o didlogo, as duvidas e as
inquietagoes relacionadas a profissao.

O estudo de Zanotello e Pires (2016) indica que uma formacao continuada, que respeita os
saberes docentes, torna-se muito promissora, pois leva os professores a repensar sua pratica, a
tornarem-se criticos e até a reafirmarem seus saberes.

Ainda para Junges, Ketzer e Oliveira (2018), a analise das relagdes entre as praticas
desenvolvidas nos cursos de formagao e sua funcionalidade real, em termos de movimento formador, o

qual conduz o professor a autonomia profissional e as mudangas de concepgdes e formas de trabalho,
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bem como ao despertar de uma reflex@o critica acerca de seu trabalho, revela que a experiéncia precisa
ser partilhada por todos os envolvidos, entendidos como parte de um processo de formacdo
continuada.

Parece-nos cabivel inferir que os saberes docentes sdo aperfeicoados, ressignificados e até
reafirmados pela formagdo continuada, desde que a mesma se proponha a ver no professor um

profissional que detém um conhecimento experiencial que ndo pode ser desconsiderado.
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