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RESUMO

Este estudo tem por objetivo relacionar o conceito de Legein a partir da tematizacdo realizada por
Cornelius Castoriadis com 0 ensino no tempo presente, trazendo elementos que permitem a educagéo
perceber a importancia da relacdo entre o saber-pensar e o saber-fazer. A constituicdo do sujeito é
compreendida como simbodlica, relacionada a linguagem e ao imaginario. Esse tipo de movimento é
desenvolvido baseado em um esforgo em considerar a relacdo desses conceitos com a educagdo na
contemporaneidade e, de forma particular, com o problema da relacéo entre saber-pensar e saber-fazer.
Conclui-se que o ensino, como acdo intencional humana, relacionado ao imaginario por meio do
mundo historico-social, é responsavel tanto por garantir a participacdo do estudante no mundo
instituido (saber-fazer) quanto por possibilitar a emergéncia de sujeitos com capacidade de reflexdo e
acdo democratica (saber-pensar). Nesse sentido, o ensino precisa favorecer o desenvolvimento da
reflexividade e da autonomia, como possibilidade de constitui¢do de subjetividades deliberantes.
Palavras-chave: Educacdo. Imaginario. Legein. Saber-pensar.

INTRODUCAO

A partir da nossa responsabilidade pelo mundo, da possibilidade instituinte com a
formacdo de sujeitos artifices na criacdo de novas formas de ser, mais reflexivas e poéticas,
justifica-se a realizagdo de um estudo que busca aproximar as percepcOes da
contemporaneidade da educagédo, no tempo presente, com o conceito de Legein cunhado por
Cornelius Castoriadis. Isto ajuda-nos a enfrentar certas dicotomias que se fazem no ensino,
guando se aposta tudo na esfera da inovacédo e do saber-fazer em detrimento do saber-pensar.
Para tanto, apontamos a importancia do conhecimento como fundamental; um conhecimento
como portador da dimensdo social ja instituida e das tradicdes de pensamentos ja criadas, e
que permitem relacionar as diferentes dimensdes do saber aos desafios que se apresentam na

vida dos sujeitos no tempo presente.

1 Orientadora Educacional da Rede Municipal de Ensino de Anchieta, Licenciada em Pedagogia — Orientacdo e
Administracdo Escolar, Doutora em Educacdo nas Ciéncias — UNIJUI. Email: claudetejunges@yahoo.com.br

2 Possui graduagdo em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Santa Maria (1998), graduagdo em Farmacia pela
Universidade Federal de Santa Maria (2000), graduacdo em Histéria pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (2015), mestrado em Educacéo nas Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (2005) e doutorado em Educacdo (2010) pela Universidade Federal do Parana. Atualmente é professor dos
Cursos de Educacéo Fisica (EDF), de Medicina e do Mestrado e do Doutorado em Educagdo nas Ciéncias da UNIJUI-RS.
Atua como membro efetivo do Nicleo Docente Estruturante do Curso de Historia. E Coordenador e professor no Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo nas Ciéncias e professor no Mestrado Profissional em Educacdo Fisica - Unijui-
RS/Unesp/SP. Email: Sidinei.pithan@unijui.edu.br


mailto:claudetejunges@yahoo.com.br

Castoriadis(1991), a partir do conceito de Legein, sugere que a esfera da autonomia no
mundo humano estd vinculada, em dltima instncia, com a reflexividade; dimensdo que
pressupde, por parte da subjetividade aprendente, a necessidade de ter o acesso e 0
entendimento do imaginario social instituidos como uma forma que foi criada socialmente, a
qual pode ser analisada e compreendida de maneira reflexiva, de modo a autorizar a
emergéncia do imaginario social instituinte; tarefa que funda a imprescindibilidade do ensino
como pratica intencional que leva o estudante a compreender a cultura humana, os sentidos
atribuidos ao mundo instituido e seu vinculo dialético com a aprendizagem no ambito da
educacdo. Esta dindmica orienta-se por certa ideia de linguagem e de subjetividade, e
compreende seu vinculo com a dindmica de instituicdo de uma sociedade autbnoma e
democrética neste adentrar do século 21.

No ambito da vida, em geral tem sido comum um certo apagamento do passado e do
seu valor na contemporaneidade em nome da inovacéo, da criacdo, da técnica e do aprender a
fazer em detrimento ao saber-pensar e a capacidade de nomear, imaginar e compreender.
Bauman (2009) comenta que na modernidade liquida o passado tende a ser destruido, 0s
individuos sdo reduzidos a experiéncias instantaneas, o presente ndo serve nem sequer como
ponto de apoio e, pela amplitude das incertezas, o futuro desautoriza a esperanga. Ainda,
Bauman (2017), quando traz a concepcao de retrotopia, nos propde a pensar o fendmeno atual
de retorno de movimentos conservadores como nacionalismo exacerbado. H4 um sentimento
de impoténcia dos sujeitos no ambito da politica no cenario de uma sociedade globalizada, o
que pode ser traduzido como auséncia de esperancas. Neste sentido, estudar os vinculos entre
imaginario e educacdo, relacionados ao conceito de Legein, proposto por Castoriadis, €
colocar-se na contramédo do discurso racionalizante que valoriza meramente a técnica e 0
saber fazer em detrimento da relacdo entre o saber-fazer e o saber-pensar. O esforco de tal
empreendimento consiste em ndo apenas reconhecer os valores das diferentes tradicdes de
saber ja criadas, ou mesmo do conhecimento construido e da relagdo complementar entre o
saber-fazer e o saber-pensar na educagdo, mas, sobretudo, evidenciar um modo de
constituicdo do sujeito, o qual se d& no interior da linguagem, em seu vinculo com o mundo
histérico-social, e que, principalmente, ndo precisa ser de adaptabilidade, mas pode ser

movido pela reflexividade e pelo imaginério radical.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A construgdo metodologica desta pesquisa, a constitui como um estudo tedrico que

relaciona o conceito de Legein, cunhado por Cornelius Castoriadis, aos temas contemporaneos



na educacgédo, especialmente o compromisso com a educagdo para a democracia. Neste
aspecto, as experiéncias praticas e tedricas proporcionadas pela atuagdo dos autores do
trabalho no processo educativo, promove alguns questionamentos que fundamentam e
projetam a pesquisa.

Neste sentido, nos interrogamos acerca de: a) Como o0s conceitos de Legein e de
Teukhein, tecidos por Castoriadis (1991), nos instigam a pensar a educagdo e, por
conseguinte, o ensino, no que se refere a relacdo entre o saber-pensar e o saber-fazer?; b)
Quais implicacbes derivam deste entendimento para pensar o sujeito, sua constituicdo

simbdlica e sua relacdo consigo mesmo e com a vida social e politica de forma reflexiva?

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao buscarmos explicitar o conceito de Legein em Castoriadis — que remete ao
representar/dizer social —, presentificamos a dimensdo imaginaria da sociedade, comunicada
por este dizer existente dentro do mesmo. Entendemos que se torna urgente e necessario
aprofundar nossa compreensdo acerca das relacdes entre o saber-pensar e o saber-fazer a
partir do reconhecimento da educacdo e, particularmente, do ensino, ndo apenas com um
sujeito prosaico e produtivo, mas sobretudo um sujeito poético. A acdo educativa, em se
tratando do ensino, neste interim, da-se no campo de significacfes e do simbolico, e a sua
potencializacdo pode ocorrer na relagdo com a linguagem; vinculo este nada inocente e
destituido de implicacOes éticas, estéticas e politicas para aqueles envoltos no fenémeno
educativo, uma vez que nos exige pensar a educacdo para além da mera adaptacdo ao
instituido.

Castoriadis utiliza o termo Legein sempre junto a Teukhein, porque pressupde uma
complementaridade entre o nomear/dizer (legein) e o fabricar/fazer (Teukhein), demonstrando
gue, na pessoa humana, o dizer e o fazer estdo imbricados: antes de realizarmos a acédo ou
construirmos o objeto, tudo j& era uma ideia materializada por palavras e, em seguida, pela
acdo ou pelo objeto. No caso da educagdo, a qualificacio do ensino depende da
complementaridade entre o pensar e o fazer, entre as teorias estudadas e as praticas
instituidas, entre a tradi¢cdo do pensamento e os desafios vividos no presente.

A interlocucdo realizada neste texto com Castoriadis & em virtude da teorizagdo do
autor, que demonstra a linguagem como possibilidade de criacdo, como representante viva do
tempo historico-social e portadora do imaginario humano. O autor refere-se a linguagem
como uma entidade coletiva que traz em si 0 mundo social, a0 mesmo tempo em que é

transformada em obra de criagcdo daqueles que a empregam individual e coletivamente. As



perspectivas da linguagem, fruto do espirito critico de um autor que se propde a pensar 0
nosso tempo a partir do préprio tempo, também estdo aqui categorizadas no termo grego
Legein, que caracteriza a objetividade da linguagem, mas que, a partir dessa interlocucao,
demonstra o que vai além do que j& foi categorizado essencialmente como racionalidade.
Legein, segundo ele, significa: “distinguir-estabelecer-juntar-contar-dizer: condi¢do e ao
mesmo tempo criagdo da sociedade, condigé@o criada por aquilo que ela mesma condiciona”
(CASTORIADIS, 1991, p. 262).

De acordo com Castoriadis (1991), as significagfes de uma sociedade sdo instituidas
na e pela linguagem, e o Legein é a dimensdo do representar/dizer social. A linguagem
também organiza as significages instituidas na sociedade e permite explicitad-las. Desse
modo, “para que haja comunicacdo social (e, além disso, pensamento) é preciso e basta que
haja equivaléncia quanto ao Legein (e também quanto ao Teukhein) ‘daquilo que’, em cada
um, corresponde ao signo social e que essa equivaléncia mediatize 0 acesso as significagdes”
(CASTORIADIS, 1991, p. 296).

A relacdo entre o dizer/nomear (Legein) e o fabricar/fazer (Teukhein) remete a
compreensdo da relacdo entre o dito e a concretude da simbologia presente no que foi
expressado. O simbolico que vive na linguagem se concretiza, em parte, nas obras, nas
instituicOes e na existéncia apontada pelo dito. O ato de educar, por sua relagdo com o
imaginario, entretanto, ndo pode ser reduzido a mera dimenséo do fazer pautado por modelos;
se fosse assim, 0 mundo humano seria guiado por perspectivas fixas e reprodutivas. O ensino,
neste sentido, seria unicamente uma forma de fabricar/fazer coisas, sujeitos, sem uma
preocupacdo com 0s sentidos éticos e politicos implicados na formagdo humana. Ele
assumiria a feicdo de uma maquina ajustada tecnicamente para a producdo em massa da
mesmidade. O sujeito, a subjetividade e o0 mundo perderiam, nesta concepcdo, sua principal
caracteristica: a capacidade de instituicdo e criacdo social e histérica.

O ato educativo pressupde a compreensdo entre os mundos de cada um dos sujeitos
envolvidos no processo, remetendo ao Legein, que explicita 0 que podemos denominar de
objetivo na linguagem, apontando para a criagdo subjetiva. O conceito de Legein, por sua vez,
possibilita pensar para além da instrumentalidade e da logica conjuntista-identitaria,
mostrando e indicando o valor do saber pensar, criar, imaginar, refletir. A imaginacao
individual e coletiva precisa ser acionada. Para se construir um presente de maneira a produzir
outras formas de viver, mais colaborativas, mais sustentaveis, mais articuladas com 0s
desafios do século 21, sdo necessarios outros projetos educativos. Com isso, abre-se e se

inaugura a possibilidade de manter a interrogacdo radical sobre o mundo e tudo aquilo que



esta instituido na linguagem. O ensino e a educacdo ndo se destinam unicamente a fazer o
mundo funcionar, mas, propriamente, a permitir que compreendamos como ele funciona e,
talvez, imaginar outras formas de ser para o mundo. No livro Figuras do pensavel: as
encruzilhadas do Labirinto, Castoriadis (2004) trata do tema da racionalidade do capitalismo
e ilustra como seria possivel imaginar a criacdo de outro imaginario social para além da razdo

produtiva e funcional.

O simbdlico, sua relacdo com o ensino e a constituicao do sujeito

Somos seres simbolicos por nossa constituicdo. Atribuir sentidos ao mundo, as a¢oes,
aos acontecimentos, faz parte de nossa humanidade. A educagio cabe perceber a constituicio
simbolica do mundo de cada sujeito e do coletivo como imaginario social, para questionar o
gue nos constitui e, pelas brechas deste labirinto, possibilitar novas formas de ser. Por meio da
linguagem opera a educacdo, e esta carrega 0 magma de significacGes presentes e constituidas
na sociedade. E pelas diferentes formas que a linguagem assume que somos constituidos, ao
mesmo tempo em que a linguagem € espaco de compreensao, de questionamento e da prépria
mudanca dos significados do que constitui 0s nossos saberes e fazeres.

A condi¢do humana é a condicdo de simbolizacdo dos aspectos da vida que constituem
a cultura, uma vez que “[...] a historia da humanidade € a histéria do imaginario humano e de
suas obras” (CASTORIADIS, 2004, p. 127). Enquanto humanos, vamos além do que nos
constitui geneticamente; somos seres simbdlicos, somos constituidos simbolicamente. Os
simbolos que compartilhamos e que nos constituem se projetam a partir do operar do
imaginario, da linguagem, da consciéncia de si e das referéncias do outro.

Nos processos de ensino, embora 0s conceitos sejam generalizagcdes do existente, a
relacdo entre 0 que se ensina e 0 que existe — presente nas significacdes como forma de
imaginario social — é fundamental para a constituicdo de relacBes que possibilitam a
aprendizagem. A demonstracdo do que é comunicado pela linguagem na realidade do ensinar
é a garantia de relagcbes de comunicacdo entre 0 ensino e as vivéncias dos estudantes. A
linguagem como aprendizagem do ser, pressupondo a autonomia, proposta por Castoriadis
(1987, p. 430-431), com a possibilidade de criagdo de novas formas, ndo significa
indeterminagéo total, mas a probabilidade de mudancas e de criacdo. E a pressuposicdo de
abertura para novos significados.

A pedagogia para a autonomia pressuple sujeitos capazes de uma atividade
deliberativa e reflexiva propria, com possibilidades efetivas iguais de participagdo em toda

forma de poder. Na concepg¢do de Castoriadis (1992, p. 161), o “objeto primeiro de uma



politica de autonomia, a saber democratica”, consiste em “ajudar a coletividade a criar as
institui¢Oes cuja interiorizag&o pelos individuos ndo limita, mas amplia a sua capacidade de se
tornarem autonomos” (CASTORIADIS, 1992, p. 161).

Na perspectiva do projeto de autonomia, definimos os objetivos da psicanalise e da
pedagogia como, primeiramente, a instauracdo de outro tipo de relacdo entre o
sujeito reflexivo — sujeito de pensamento e de vontade — e 0 seu inconsciente, isto &,
a sua imaginacdo radical; e, em segundo lugar, a liberagdo da sua capacidade de
fazer e de formar um projeto aberto para a sua vida e trabalhar nele
(CASTORIADIS, 1992, p. 159).

Essa capacidade de imaginacdo radical do sujeito, da alteracdo de si, por meio de
novas figuras pensaveis que ocorrem no psiquico e no mundo social e historico, permite a
afirmacdo de que aprender é pensar novas possibilidades, deixando aberta a nogéo de sentido.
A perspectiva sob a qual atuamos nos processos de ensino devem levar em consideragdo a
historia, o imaginario social instituido e a atualidade no sentido do conhecimento e da criacao.
Conforme Castoriadis (1995, p. 90), “a racionalidade e a logica, na forma funcional,
caracterizam todos os seres vivos. Mas o que faz a esséncia do homem, precisamente, é a
imaginacdo criadora”. Esse entendimento, fundamental para o que estamos projetando,
possibilita-nos pensar que ha uma relacdo entre o saber-pensar e o saber-fazer, mas que,
sobretudo, precisamos ficar atentos para ndo reduzirmos o ato educativo, ou mesmo o ato do
ensino, ao meramente funcional. Em tempos em que a esfera do mundo posto se tornou a
forma a ser simplesmente reproduzida pela escola, cumpre recolocar o lugar das esferas
subjetivas, reflexivas e deliberantes. Cumpre questionar, portanto, uma ldgica social e
cultural, que subordina toda a educacéo a esfera funcional da economia, ou mesmo a ideia de
fabricacdo, buscando unicamente condicionar os sujeitos a esfera da producdo ou mesmo do
consumo. O conceito de Legein, de Castoriadis, permite-nos reconhecer, assim como
entendeu Theodor Adorno (2003), que toda educacdo, de certa forma, se refere a
adaptabilidade, mas que, no entanto, a educacdo, por ser fendmeno humano, ainda pode ir
além da mera repeticdo. Isso inclui, para Adorno, como também para Castoriadis, 0
reconhecimento de que a reflexdo é a categoria por exceléncia que nos oportuniza pensar na
esfera da liberdade e da emancipacdo, questionando a sociedade administrada. Para tanto, ha
de haver lugar para os sujeitos, para 0 pensamento e para a imaginacao radical.

Em Castoriadis (1995), teorizar a linguagem como ponte de acesso a verdade do saber
foi suplantado pelo entendimento da linguagem, do imaginario e da subjetividade como uma

triade constitutiva do ser. Constituimo-nos intersubjetivamente pelos significados



comunicados e construidos na linguagem pelo imaginario social. Somos criados
simbolicamente; nossa existéncia é simbolica e “...a linguagem é uma criagdo do coletivo
anbnimo, é o imaginario instituinte, € o imaginario social” (CASTORIADIS, 1995, p. 91).
Isso possibilita pensar que é possivel dar novas formas ao ato educativo, ao ensino, levando-
se em consideragéo as significagOes sociais e individuais permitidas na e pela linguagem. Na
interpretacdo de Castoriadis (1992, p. 154), “o que faz de nds seres humanos ndo é a
racionalidade, mas o surgimento continuo, incontrolado e incontrolavel da nossa imaginacéao
radical criadora no e pelo fluxo das representacdes, dos afetos e dos desejos”.

Castoriadis (1991, 2004) detém-se sobre o problema do sujeito, do imaginario e do
Legein, e configura neles uma possibilidade de pensar sua relagdo com o mundo social e
historico. Isto permite-nos criar uma possibilidade de pensar o ensino, e mesmo a educacao,
como algo que possibilite ao sujeito aprender a interrogar, aprender a aprender e a construir
sua autonomia. Os conceitos de Legein e de Theukein, os quais foram tematizamos a partir de
Castoriadis (1991), fornecem-nos condic¢Bes para pensarmos como o mundo é feito a partir
das significacdes imaginarias sociais mais do que apenas nos adaptarmos a elas. Eles
possibilitam pensar para além da tecnificacdo e da funcionalidade, e, com isso, abrem para
reflexdo e entendimento acerca dos significados que séo instituidos no decorrer da historia das
sociedades humanas. Esta perspectiva valoriza uma outra teoria da subjetividade e do
conhecimento, tendo a linguagem e o imaginario como dimensdes fundamentais para projetar
uma sociedade autbnoma; condicdo fundamental para enfrentar os liames fechados de
perspectivas neoliberais, que submetem todo o mundo humano a um vinculo instrumental

com o mercado e o0 empreendedorismo.

Considerac0es finais

Em suma, entendemos, ao longo do estudo, juntamente com Castoriadis, que 0 mundo
de significacBes em que vivemos é organizado simbolicamente, e a autonomia que buscamos
somente pode ser alcangada na compreensdo do que estd instituido, da tradicdo e dos
meandros possiveis da criacdo. A objetividade do Legein, da nomeacéo e do dito possivel pela
linguagem, promove o entendimento do que esta constituido, do que é objetivo e das aberturas
possiveis da criacdo. A compreensao da constituicdo historica da simbologia, que nos nomeia
e constitui, permite o ser mais. Na obra As encruzilhadas do labirinto Ill — o mundo
fragmentado (1992), Castoriadis escreve que a educacdo para a autonomia se constitui em
uma das atividades impossiveis: 0 Eu humano (singular) é capaz de refletir, agir e desejar,

mas precisa sempre de um Outro (social). Educar, governar e psicanalisar sdo atos



impossiveis, esclarece Castoriadis nos rastros de Freud, porque este Eu humano pressupde um
Outro, o qual ndo se comporta de modo idéntico. Isto pressupfe pensar o ato educativo, e
mesmo o0 ato de ensinar, como uma atividade que se da na linguagem, em seu vinculo com o
imaginario social instituido e o imaginario desejante e instituinte do sujeito.

O objetivo da pedagogia é acompanhar o sujeito, desde recém-nascido e durante toda a
vida, para o tornar humano. “O objetivo da pedagogia ndo ¢ ensinar matérias especificas, mas
desenvolver a capacidade de aprender do sujeito — aprender a aprender, aprender a descobrir,
aprender a inventar. 1sso, evidentemente a pedagogia ndo pode fazer sem ensinar certas
mateérias [...]” (CASTORIADIS, 1992, p. 156). Sdo postos, entdo, dois principios a serem
observados no processo educativo: o desenvolvimento ao méaximo da atividade prépria do
sujeito e a capacidade de justificar as intencbes e necessidades de aprender determinados
conceitos. Para Castoriadis (1992), as instituicGes precisam constituir-se como ampliadoras da
capacidade de os sujeitos tornarem-se autdbnomos.

N&o ha porque negar o plano singular e subjetivo do ser e do saber, ou mesmo do
conhecer, mas ha que se reconhecer a permanente relagdo com o mundo social e historico e,
logo, com a problematica do imaginario e da linguagem. Afirmar o saber-fazer, o individuo, o
empreendedorismo ou as competéncias como questbes centrais da formacdo, significa
menosprezar ou ignorar a natureza social, historica e simbdlica da técnica e do mundo
humano. Por isso, imaginamos que as no¢Oes de Legein e de Teukhein, aqui tratadas, possam
colocar nova luz sobre a questdo da formacdo e novamente reabrir a discussdo sobre o curso
da educacédo e do ensino no Brasil. Aprender a interrogar e a elaborar perguntas, como nos
ensinou Castoriadis, tem se tornado um dos maiores desafios de nosso tempo, insinuou
Zygmunt Bauman (1999, p. 11), ao afirmar que “Fazer as perguntas certas constitui, afinal,
toda a diferenca entre sina e destino, entre andar a deriva e viajar”. Segundo ele: “Questionar
as premissas supostamente inquestionaveis de nosso modo de vida é provavelmente o servico
mais urgente que devemos prestar aos nossos companheiros humanos e a ndés mesmos”.

Uma pedagogia muito mais interrogante do que bancéria emerge desta relagdo com o
saber e com o conhecimento. Ela parece ter compromisso com a instituicdo de outras
possibilidades de convivio humano no dmbito da polis, as quais pressupdem o dominio do
saber-fazer, que permite movimentar o mundo produtivo, mas estdo, sobretudo, implicadas
com o destino humano e de todos os seres vivos do planeta e, logo, exigem um saber-pensar,
0 que demanda necessidade de criacdo e reflexdo (que abrangem dimensd@es éticas, estéticas e
politicas). Logo, o conceito de Legein, de Castoriadis, desafia-nos a pensar os sentidos e

finalidades do ensino escolar com uma perspectiva antropologica, filoséfica e democratica



aberta ¢ abrangente, no qual “0” ensinar “certas matérias” encontra-se umbilicalmente
relacionado com a “cria¢do” da capacidade reflexiva, imaginativa e instituinte dos sujeitos,
ajudando-os a tornarem-se “humanos” ou mesmo a criarem a autonomia necessaria para Se
movimentarem no mundo histérico-social de forma interrogante e ativa. Neste sentido, mais
do que criar o sujeito prosaico e funcional (que apenas repete o conteudo ensinado),
necessario ao processo fabril, o ensino, que objetiva a autonomia e que se ampara numa
pedagogia da autonomia, deveria permitir a emergéncia do sujeito poético e reflexivo, o qual,
além de aprender a reconstruir conhecimento (e ir além do conteudo ensinado), é capaz de
nomear e de dizer sua palavra nos processos de interpretacdo e de transformacdo do mundo

histérico-social.

Referéncias

ADORNO, Theodor. Educacéao e emancipacao. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003. 208
p.

BAUMAN, Zygmunt. Globalizacéo: as consequéncias humanas. Trad. Marcus Penchel. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 1999. 148 p.

BAUMAN, Zygmunt. Vida liquida. Trad. Carlos Alberto Medeiros. 2. ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2009. 202 p.

BAUMAN, Zygmunt. Retrotopia. Trad. Renato Aguiar. 1. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2017.
164 p.

CASTORIADIS, Cornelius. As encruzilhadas do labirinto 11: os dominios do homem. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987. 466 p.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. Trad. Guy Reynaud. 3.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991. 418 p.

CASTORIADIS, Cornelius. As encruzilhadas do Labirinto I11: o mundo fragmentado.
Trad. Rosa Maria Boaventura. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. 294 p.

CASTORIADIS, Cornelius. A criacdo histdrica e a instituicdo da sociedade. In:
CASTORIADIS, Cornelius et al. A criacdo histdrica. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1995. p.
83-108.

CASTORIADIS, Cornelius. Figuras do pensavel: as encruzilhadas do Labirinto. Trad.
Eliana Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004. 414 p. Vol. VI.

CASTORIADIS, Cornelius. Uma sociedade a deriva. Entrevistas e debates — 1974-1997.
Trad. Claudia Berliner. Aparecida, SP: Idéias & Letras, 2006. 310 p.

CASTORIADIS, Cornelius. Sujeito e verdade no mundo social-historico. Edicéo e
apresentacdo Enrique Escolar e Pascal Vernay. Trad. Eliana Aguiar. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2007. 557 p.



