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Kaspary.

Instituicdo participante: Escola Municipal de Ensino Fundamental Mainardo Pedro

Boelhouwer
INTRODUCAO

O trabalho tem o objetivo de apresentar a importancia do estudo de nimeros racionais
e compreender o conceito de juros, diante da analise de encartes de supermercados e lojas com
uma turma do sétimo ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Mainardo Pedro
Boelhouwer de Santo Cristo — RS. Dessa forma, foram realizados célculos de soma, subtracéo,
multiplicacdo e divisao de numeros decimais. Além disso, para finalizar a atividade foi proposto
a compra de um celular, a partir das ofertas contidas nos encartes, para verificar as condi¢oes
de pagamento a vista ou a prazo.

Nesse vieés, também foi estudado com os alunos a evolugdo dos eletrodomesticos nas
aulas de histdria e feita uma abordagem das mudancas que o acordo ortografico trouxe na escrita
de algumas palavras encontradas nos encartes. Essa abordagem multidisciplinar é importante
para demonstrar as diferentes relagdes ligadas a um mesmo contexto. Esta claro que a relagéo
integradora teoria e pratica implica na construcdo de aces criticas transformadoras no interior
da sociedade capitalista. Desta forma, a pratica exige a reflexdo teorica, é a superacdo da acéo
ndo pensada pela préatica concreta, refletida, a acdo concreta pensada (Saviani, 1991).
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Na realidade existem diversos fatores que interferem em uma aprendizagem
significativa! da Matematica nas escolas por grande parte dos alunos. Dentre essas dificuldades
é possivel indicar 0 uso excessivo de uma aprendizagem baseada na mecanizagéo dos conceitos,
sem nenhuma reflex&o sobre o que esta se aprendendo. Essa superficialidade acaba resultando
em uma rejeicdo da Matematica e provocando um sentimento de fracasso que é transmitido de
geracdo em geracdo (SANTOS; FRANCA; SANTQOS, 2007).

Um fato que demonstra esse problema foi indicado por Fajardo e Foreque (2018) em
uma reportagem para a Globo.com que é apontado alguns dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (Saeb) de 2017 divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) que sete em
cada dez alunos do Ensino Médio tém nivel insuficiente em Portugués e Matematica. Em
especial na Matematica, 71,67% dos alunos tém nivel insuficiente de aprendizado. Desses, 23%
estdo no nivel 0, o mais baixo da escala de proficiéncia.

Diante de dados como esses € preciso uma atitude emergencial para combater o
desinteresse e a dificuldade em aprender Matematica. Para isso € fundamental a compreenséo
de como chegamos aos conhecimentos da atualidade. Mas para que isso realmente ocorra é
necessario reencontrar o sentido do que se ensina na escola, levando em conta o valor formativo
da Matematica e as reais necessidades sobre 0 que é preciso ensinar, nos diferentes niveis da

educacdo. Nesse sentido, Cordeiro (2015, p. 92) relata que:

o professor precisa ajudar o aluno a identificar o valor e utilidade do estudo em sua
vida; mostrar que a aula ¢ um momento de troca entre todos e que o saber do professor
ndo é mais importante que o dele; valorizar e utilizar os conhecimentos e as
habilidades de cada um; e trabalhar em grupos a fim de se criar vinculos, com o
objetivo de que se tornem mais participativos. Logo, é essencial que o docente tenha
consciéncia de que a experiéncia de vida do educando é o ponto de partida para o
trabalho pedagdgico para que ele tenha sucesso no seu trabalho.

A escola precisa aceitar que 0 mundo esta em constante mudanca e procurar situacdes
do mundo real que despertem o interesse dos alunos, ou seja, assuntos que apresentam a
Matematica da economia, politica e outros. Temas que podem ser abordados com o objetivo de

construir os conceitos relacionados ao cotidiano do aluno, no sentido de superar a dicotomia

! Teoria desenvolvida por Ausubel que publicou seus primeiros estudos em 1963. Mais tarde, no final da década
de 1970, recebeu a contribuicdo de Joseph Novak, que progressivamente incumbiu-se de refinar e divulgar a teoria.
Com a contribuicdo de Novak, a teoria da aprendizagem significativa modificou o foco do ensino do modelo
estimulo — resposta — reforgo positivo para o modelo de aprendizagem significativa — mudanga conceptual —
construtivismo. (MOREIRA, 1999).



https://pt.wikipedia.org/wiki/1963
https://pt.wikipedia.org/wiki/Joseph_Novak
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entre 0 manual e o intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo e nas

relacdes do dia a dia.

CAMINHOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E DISCUSSAO

Para o trabalho em discussao utilizou-se uma sequéncia didatica e a metodologia de
Resolucéo de Problemas, levando em consideracdo a intuicdo, a visualizacdo e a comparacao
no estudo de numeros racionais e do regime de capitalizacdo simples para que os alunos
envolvidos na pratica pedagogica sejam capazes de identificar propriedades, argumentar sobre

as caracteristicas e atribuir significado aquilo que esta sendo ensinado.

Figura 1. Turma do 7° ano B da EMEF Mainardo Pedro Boelhouwer.

Fonte: préprio autor

Para Echeverria e Pozo (1988, p. 9), a solugdo de problemas “oferece ao aluno situagdes
abertas e sugestivas que exijam uma atitude ativa ou um esforgo para buscar suas proprias
respostas, seu proprio conhecimento”.

Segundo Polya (2006, p. 4), “a Resolu¢do de Problemas é uma habilitagéo pratica como,
digamos, ¢ a natacdo. Adquirimos qualquer habilitagdo por imitagdo ou pratica”. O autor
considera a Resolucéo de Problemas uma habilidade adquirida através da imitagdo da préatica e
que pode ser apreendida quando se observa outras pessoas resolvendo problemas. O mesmo
autor ainda relata que cabe ao professor incitar os alunos para a iniciativa de solucionar
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problemas, imitando o que o mesmo fizera anteriormente, o uso dos conhecimentos prévios e
aponta quatro fases para a resolucdo de um problema:

1) Compreensédo do problema: o aluno precisa compreender o problema com clareza e

ter desejo de buscar a resolucdo. Assim essa fase implica na reflexdo sobre o que o problema
esta pedindo;

2) Plano de resolucdo: € quando o aluno vai colocar em pratica seu conhecimento para

tracar um caminho em busca da resolucéo;

3) Execucéo do plano: considerando as fases anteriores, o aluno executa estratégias

possiveis para a resolucao;

4) Verificacdo da resposta: o aluno verifica se a resolucdo encontrada esta correta, ou

seja, se esta de acordo com os dados pedidos e apresentados no problema, ou se existe outras
formas de resolvé-lo.

Nessa perspectiva foi proposto aos alunos o trabalho com encarte de supermercado e
lojas do municipio para o estudo de nimeros racionais e construcdo do conceito de juros.
Inicialmente, com encarte do mercado foi proposto aos alunos o que seria possivel comprar, a
partir das ofertas, com R$ 50,00. Dessa forma, objetivou-se a soma e a subtracdo de nimeros

decimais, como pode-se verificar na imagem a seguir:

Figura 2. Soma e subtracdo de nimeros decimais a partir do encarte de supermercado.

-

Fonte: prdprio autor

Em seguida, todos os alunos mencionaram os produtos comprados e se houve sobra no
valor de R$ 50,00 que cada um, hipoteticamente teria. Nessa etapa, pode-se perceber algumas

dificuldades na elaboragdo e realizacéo dos calculos de alguns estudantes.
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Apobs arealizacdo dos calculos de soma e subtracdo de nimeros decimais, foi distribuido
encartes de lojas de eletrodomesticos e eletrénicos e cada estudante teria que comprar um
aparelho de celular, segundo as ofertas do encarte, e decidir se a compra seria a vista ou a prazo.
Com isso, foi explorado nos estudantes o conceito de multiplicacdo de nimeros decimais para
que fosse possivel que os alunos calculassem o preco total das parcelas e se o valor encontrado
era igual ou maior que 0 preco a vista.

Dessa forma, além dos calculos com numeros racionais, foi desenvolvido com os alunos
0 conceito de juros, ou seja, a diferenca entre o valor a vista e o valor a prazo. Estabelecendo a
férmula do montante:

M=]J+C->]J=M-C

Para finalizar as atividades, ap0s estabelecer explicar os conceitos de juros, trabalhou-
se algumas situacBes problemas para que os estudantes pudessem compreender o regime de
juros simples de acordo com a equagéo:

J=C-i-t

Para Azeredo (2010) ao se falar sobre Matematica Financeira algumas definigdes
pertinentes ao assunto sdo necessarias:
o Capital: entende-se por capital, sob o ponto de vista da Matematica Financeira, qualquer
valor expresso em moeda e disponivel em determinada época.
o Taxa de juros: E a raz&o entre os juros recebidos ou pagos no fim de um periodo de
tempo e o capital inicialmente empregado. A taxa estad sempre relacionada com a unidade de
tempo (dia, més, trimestre, semestre, ano, entre outros).
o Capitalizacdo simples: é aquela em que a taxa de juros incide somente sobre o capital;
n&o incide, pois sobre os juros acumulado.
o Montante: também chamado de valor futuro é igual a soma do capital mais 0s juros
referentes ao periodo de aplicacao.

Para finalizar, foi realizada a correcdo das atividades e para aplicado um jogo com
baralho de cartas para os alunos que tiveram dificuldades em compreender a relagédo de divida

para revisar as relagdes de soma e subtracdo com ndmeros inteiros.
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CONCLUSOES

Essas aulas representaram uma importante contribuicdo no ambito do ensino de
Matematica, levando os alunos a terem uma maior participacao, pelo fato do desafio em propor
atividades aos alunos que envolviam conceitos que ainda nao tinham estudado e pelo fato de
proporcionar uma intervencdo pedagogica com foco no aprimoramento e aprofundamento
tedrico.

As discussbes pedagbgicas aqui apresentadas tiveram como fator norteador o
desenvolvimento de competéncias nos alunos para uma Educacdo voltada para o
desenvolvimento pleno e superacdo da fragmentacéo disciplinar do conhecimento.

Em virtude dos fatos mencionados, ressalta-se a importancia da formacao continuada
para a reflexdo e permanente autoavaliacdo para orientar as praticas pedagdgicas em busca de
favorecer a aprendizagem dos alunos e contemplar os diferentes aspectos cognitivos.

Apesar de alguns alunos acharem as atividades, que envolveram os calculos, cansativas,
a maioria conseguiu se envolver para buscar as respostas das situaces problemas e houve a
oportunidade de aperfeicoamento do autor deste trabalho em sua prética docente diante das
discussbes de cada atividade que foram baseadas na Resolugdo de Problemas, enfatizando a
importancia de explorar e desenvolver o protagonismo do aluno para a busca de informacéo e
construgdo do aprendizado.

Uma continuidade do trabalho pode ser pensada para explorar a relagdo existente entre
juros simples e equac@es para construir o conceito de raiz. Além disso, a utilizacdo da tecnologia
com a utilizacdo de aplicativos, para simular cenarios em que o tempo ou a taxa de juros seja a
incognita, nos celulares, para auxiliar na pratica pedagogica tornando a aula mais ladica e

estimulando a curiosidade e a motivacao dos alunos.
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Trabalho desenvolvido com a turma do 7° ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Mainardo Pedro Boelhouwer de Santo Cristo, RS , pelos alunos: Alecsandro Felipe da Silva;
Andreli Luiza Carvalho Pereira Ertel; Bernardo Szinweski de Siqueira; Caua Willian Stlrmer;
Dhenyfer Thauany Dilschneider; Dianiqueli Kaspary Wagner; Djenifer Nicolly Ferreira Eich;
Eduardo Henrigue Bohn; Emanuel Haab Machado; Felipe Hermann Lima; Guilherme Mateus
Weber Werner; Hellen lasmin Cortes Bueno; Julia Fernanda da Silveira; Juliara Preuss Chaves;
Julia Raqueli Gallas; Kamili Caroline Soares; Mateus Back Tewes; Mateus de Carvalho de
Oliveira; Samuel Hugo Burg Wildner; Thiago Rafael Riffel; Tiago Wachholz; Victor Gabriel

Claros Correia; Welinton Daniel de Carvalho Gomes.

Dados para contato:

Expositor: Bernardo S. de Siqueira; e-mail: bernardo.siqueira@ sabordosabersc.com.br;
Expositor: Dianiqueli Kaspary Wagner; e-mail: dianiqueli.wagner@sabordosabersc.com.br;
Professor Orientador: Ronei Osvaldo Ziech; e-mail: roneiziech@gmail.com;
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