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Introducao

Seria possivel escrever este resumo expandido com o olhar baseado exclusivamente na
“Psicologia Cognitiva del Aprendizaje” - Psicologia Cognitiva da Aprendizagem - (POZO,
2002), como em Timmermann (2015), mas isso ja foi feito. E necessério deslocar o olhar
para outro enfoque e que seja o socioldgico.

Héa uma forte suspeita de que boa parte dos problemas de aprendizagem de conteddos de
curriculos de cursos superiores, estejam relacionados aos aspectos socioldgico dos alunos.
Muito se tém investido em pesquisas que procurem a fonte destes dbices na cognicao e na
forma que o professor conduz ou incita a abordagem do contetido pelo aluno (POZO, 2002),
mas basta ler um pouco de Lahire (2005; 2015) associando as experiéncias de sociais de
sala de aula, que é possivel duvidar desta exclusividade ou intensidade de culpa da
cognicao.

Diante disto, este relato pretende incitar esta ampliacao do olhar as causas dos problemas
de aprendizagem em cursos superiores. Para tanto, o autor se baseia em sua pesquisa de
mestrado e nos registros enograficos produzidos para proceder a algumas reflexoes que
desembocam em provocagoes.

A autora registrou os encontros de 2 turmas de Algoritmos de um curso Superior da
Computacao, a fim de compreender as mediagoes que os professores e alunos estabeleciam
com o conteudo. Se percebeu que alguns excertos trazem fatos que podem fornecer
subsidios para reflexdes sobre os problemas de aprendizagem do contetudo de Algoritmos,
se baseando nas trajetorias socais e individuais dos alunos. Assim como Lahire (2015), se
acredita que as instituicoes onde se constituem (familia, igreja, grupos sociais, etc.), as
modalidades (as relagoes estabelecidas com/entre os sujeitos das instituicoes) e o tempo
(momentos de ordem cronoldgica que se dispendem nas relagoes) influenciam diretamente
na producao dos efeitos (formas de agir, sentir e pensar). Por isso, os modelos genéricos de
interacao social no ensino de Algoritmos sao insuficientes para explicar problemas de
aprendizagem, como as formas de abordagem cognitiva.
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Lahire (2015) nao descarta a influéncia dos modelos sociais genéricos sobre as formas de
pensar, de sentir e de agir das pessoas, mas complemente a constituicao destas, olhando
quatro categorias ja supracitadas e explicadas: os quadros ou instituigoes, as modalidades, o
tempo e o efeito. Em alguns registros etnograficos das 2 turmas de Algoritmos produzidos
por Timmermann (2015) é possivel encontrar excertos que demonstram a atuagao destas
categorias ou dimensoes de Lahire, no processo de aprendizagem dos alunos. Estes ultimos
apresentam disposi¢oes mais fracas ou mais fortes[1] a se submeterem a influéncia de cada
uma delas, levando a suspeitar, por sua vez, que a mediacdao com o contetudo da disciplina
sofre intervencao direta ou indireta das mesmas.

Resultados

E evidente que um resumo expandido como este néo poderia ter a pretensdo de fazer uma
reflexao socioldgica contemplando os patriménios individuais percebidos nas mediacoes de
professores (nomeados como Professor A e Professor B na pesquisa de Timmermann, 2015).
Ndao seria possivel porque demandaria estudar a maneira pela qual se organiza e se
desenvolve o processo de interacdao com o contetido de Algoritmos, dentro de cada um dos
principais grupos em que os alunos e professores das turmas A e B da pesquisa de
Timmermann (2015) estariam inseridos.

Mas alguns excertos como o 1 a seguir, trazem palavras que pressupoe uma familiaridade
genérica e heterogénea dos alunos com o contetdo “até desvio condicional” pelo Professor
A. Ele parece considerar que seus grupos familiares, sociais e profissionais permitem, sem
qualquer interferéncia, a compreensao e assimilacao da parcela do contetdo a ser cobrado
na “provinha”.

Este termo - “provinha” - parece reforcar a concepgao supracitada do Professor A, quando
menciona que pensa nao ter “quase nada para revisar”. Parece que ideia de que os
conhecimentos prévios dos alunos, sua mediagdao com a parcela do contetdo de Algoritmos
até o momento e os trés exercicios que fariam naquela aula aliados ao “tirar duvidas”,
resolveriam quaisquer lacunas e/ou duvidas dos discentes.
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Professor A: [...] Outra coisa, se vocds alharern a nosso programacdo, vocés ja viram, que nds
temos uma provinha?

No semana que vém eu dou uma aula de revisdo. Ndo tem quase nada, para revisar. Como é que
funciona? Nesto oule vocés vio fozer os exercicios, esses Irés exercicios, que vio dor trabalho. No
transcorrer do aula eu vou tirar dividas e ja vou colocar uma lista de exercicios para vocés comecorem a
fazer até este conteudo, ta? Entdo assim, oh, so precisam resolver, obviamente, com os comandos que
vocés tém. Como o colega falou: "Ahhh, eu posso usar um logo?" Pode, mas ndo é o objetivo nesse
momento. Eu sei que as vezes a gente jd esta afoito e se a gente j& doming... quer usar,

0 professor entdo explica que ele vai cobrar 50 até o desvio condicional na prova, que é até
aonde os alunos viram. Avisa que jd estd disponibilizando a lista de exercicios no portal e pede aos alunos
que comecem trabalhar.

Excerto 1: Indicios de pressuposi¢ées dos quadros ou instituigoes individuais dos discentes em aulas de
Exposigao do Conteudo (p. 280-281)

Mas nao é apenas através dos quadros ou instituicoes que os aspectos socioldgicos
individuais de um aluno podem ser compreendidos a fim de buscar respostas para seu
sucesso ou insucesso na mediagdo com o conteddo de Algoritmos. Numa das aulas de
Avaliagcao do Professor B, as categorias de modalidade (relagoes), tempo e efeito[2]
mencionadas por Lahire (2015), possibilitam a reflexao sobre alguns pontos dos excertos 2 e
3 a seguir.

([

O Aluno BR chama o professor ¢ pede aulio numa das questles da prova, ndo conpegul Professor A: [..] T Listaldeexercicias. S8o 7 exercicios. Vou explicar bem ropidinbho ogqui parg
compreendesd gual & O profeiiod O gue COMD & DoV Al Pode Ihe 0w 00D lader. 0 Aluno B fatdo o
P i 3o solsert® voods. Vou moestror o problema e depois vocés wio fazer.

Prafieisor B Follo cisim.. void dor wma “proficodnha” cu pouguinho mon, pelo que Pt e I-J
P,
Ading BR- S0 que e vou DrOTCaY, Chega of ¢ tranca, na e igual Prafessor A [ ] De nove, na ordem: Vioods wio ofbar of exemplos anteriores, wio entender o3
. exemplos onteriores, porque todos, qualquer um desses aqui, se vocls fizerem os exemplos onleviores
ﬁhﬁwxa o 2 ke b o] usanda o mesma estrutura de comandos, conseguirdo.
Ay BR. Pos é, eu gté ol 0guio wmas 500 weses ¢ tenter foner.
Prafessor i 500 vepes? Excerto 3: Indicios de pressuposicdes dos modalidades, tempo e efeitos individuais dos

discentes em Aula de Corregio de Exercicios {p. 306)

Adung BR: Enely rem que pihae 501

Profedser 8o N0, Ad0.. #u I 300 Ju 36 B SINSELE P 10 WAL 0 Iafae e, e ot 1
Al arioher. Vool prpou aiim, & opertoy FB wieis winei?

Adgno Bl N, menbome

Professor B Ndo odanto axsm dh_ (u Bem gur aperior o FE doi assim: <0 gue vl ocontecer
agui M Ah, el mdo beu, pongor AR, mas eie b ogons, £ v colocor sonde? A, e Bl lugar. Porgue ™

Ay B Tern que proticor

Professor B: Feem gue proticor? Tem que peger o cddygo & entender o gue ele exit farendo! A el
B é fu ! € minha, fem que entender.

04 logo, pov ewemplo, fusoonam sempee didim - [ aponia pars um logo confido me guesido 1 =
05 devmals funcionam guase G0 mesmg et

Nrsso gursidc ogul = ¢ aponta para o quesido 1 = edomos wionc loyos gue funcicnom guaie
el Fipemos exio quesido em sal de owla |

Al B8 L !
Profeciar B: Tem Sumat camai que FE80 um pooguinhs SfFreate, mal

Al BR: Uma cona, 5 pore oy entender... [y fenho que ponsdr iodks eass valores ! = £ aponta
para o voleres do geeshio |

Professor 8: Fu vou te dioer aasim: Todos exses valonrs serlo utdnados!

0 Algno BR ol piae @ Do pov lguns longos insfonies ¢ excloma: Hummmnl Lima snioo ver
oda um

Profemce B: Boloego o cotwgs em sinal poithve, depos sr ofiears da mess de SR

Excerto 2: Indicios de pressuposicdes dos modalidades, tempo & efetos
individuais dos discentes em Aula de Avaliacio (p. 441)
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Quanto as modalidades ou relacoes que os alunos estabeleceram com o contetdo que estava
sendo avaliado, fica evidente que o Professor B pressupoes que “as olhadinhas” na lista de
exercicios resolveriam sua incompreensao. Este docente restringiu as variaveis que
poderiam explicar seu insucesso em resolver a questao que momentaneamente lhe era
impossivel resolver, a anterior resolucdo de litas de exercicios.

O Professor B desconsiderou que a propria possibilidade de nao ter resolvido tais listas de
exercicios, poderia lhe ser apenas uma obrigacao da disciplina, a qual lhe foi “instalada”
pelo calendario letivo e pela necessidade de ser aprovado neste componente curricular para
que se formasse. Quicd, o Aluno BR nao sentia “paixao” pelo conteudo (LAHIRE, 2005, p.
22), buscando eliminar esta disciplina de sua lista de pendéncias.
“[...] Os habitos podem entdo ser interiorizados e s6 ser atualizados no modo do
constrangimento ou da obrigagao; podem-no ser no modo da paixao, do desejo ou da
vontade; ou, ainda, no modo da rotina nao consciente, sem verdadeira paixao nem
sentimento de particular constrangimento. Tudo isso dependerd da maneira como
foram adquiridas essas disposi¢cdes ou habitos do momento da biografia individual em

que eles foram adquiridos e, ainda, do “contexto” atual da sua (eventual) atualizacao.
[...]" (LAHIRE, 2005, p. 22)

Surgem alguns questionamentos sobre esta conjectura: O que seria “apaixonante” para o
aluno de Algoritmos: O carisma que desenvolve com o professor e seu empenho pelo
sucesso do aluno no estabelecimento da mediagdo com o contetudo? Ou seu proprio esforgo,
através de acOes em conjunto com as do professor, suas abstracoes e contextualizagoes do
conteudo para mediar suficientemente com Algoritmos, a ponto de aprender? Como seria
possivel interiorizar o habito de gostar de Algoritmos, considerando as individualidades dos
sujeitos? Por que um aluno gosta ou passa a gostar do de um contetdo?

Quanto a categoria de tempo, tanto no excerto 2 como no 3, ambos os professores (A e B)
parecem acreditar que quanto maior o tempo gasto resolvendo exercicios de Algoritmos,
maior o sucesso nas avaliacoes da disciplina. O fato é que novamente outras variaveis
podem interferir no resultado da aprendizagem dos alunos, variando de sujeito a sujeito.

Obviamente que em ambas as turmas, alguns sujeitos ndao estavam empregados, porém
mesmo considerando mais este quadro ou grupo - além do tempo - ainda existe outra
categoria que deve ser considerada: o efeito. As disposicoes que um aluno apresenta para
aprender determinado conteudo, nunca tera exatamente e mesma intensidade de outro
aluno. Isto porque suas concepgoes e sentimentos o tornam unico e lhe imprimem uma
maneira exclusiva de mediar com Algoritmos.
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E totalmente inadequado e incoerente pressupor que pelo fato de “explicar enunciados de
exercicios” e “olhar exemplos anteriores” (Excerto 03), inquestionavelmente os alunos
compreendam suficientemente o contetido. E se 0 mesmo nao os atraiu? Seria possivel uma
aluno aprender sem prestar atengao as explicagoes do professor, sem ler o conteudo, sem
exercita-lo, ou seja, sem qualquer mediagao com o conteido? Possivelmente nao. Neste
sentido, os professores preocupados com a mediacao suficiente e eficiente com o contetdo,
deveriam se perguntar como se prende a atencao de um aluno a um contetdo.

Consideracoes

Para responder alguns dos questionamentos que surgiram durante esta breve reflexao, seria
mais conveniente desconsiderar o fato de que um professor universitario - horista ou
adjunto - pode ter que dividir suas 40 horas semanais de jornada entre atividades de ensino,
pesquisa e extensao. Dentro desta realidade, seria possivel observar tais estas carateristicas
e alterar seus processos de ensino de forma que atendesse a escala individual de cada um
de seus alunos? Obviamente que nao, pois
“[...] Trata-se nao s6 de comparar as praticas dos mesmos individuos em universos
sociais (mundos sociais, que podem em alguns casos, mas nao sistematicamente,
organizar-se sob a forma de campos de lutas) tais como o mundo do trabalho, a
familia, a escola, a vizinhanca, a igreja, o partido politico, o0 mundo dos lazeres, as
instituigbes culturais..., mas também de diferenciar as situagdes no interior destes
diferentes grandes dominios — nem sempre tao claramente separados na realidade

social —, tendo em conta as diferencas intrafamiliares, intraprofissionais...” (LAHIRE,
2005, p. 28)

Como entdao, um professor universitario reorganizaria sua pratica, planejaria suas
disciplinas, sua aulas com um olhar socioldgico, a escala individual? Dificil responder, visto
que cada docente nao possui apenas uma turma e uma disciplina por semestre, porém uma
utopia, talvez, seria a redugao deste nimero. Afinal de contas estamos falando de um sujeito
que é responsavel por uma pluralidade de mediagdes com saberes plurais e ainda com
sujeitos plurais, heterogéneos.

Considerar que esta tarefa é simples é o inicio do caos para a educacao, seja ela basica ou
superior. Infelizmente esta concepgao parece a ideia fundante de algumas mentes que
delineiam os curriculos de cursos superiores; das concepc¢oes sobre como deve ser
conduzida a aprendizagem.

E necesséario considerar os micro contextos imbricados nos macro contextos de cada aluno,
a fim de dirimir e - no mais priméario intuito - ver e compreender onde estdao alguns
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problemas de aprendizagem de determinados contetudos. Por isso a reflexao sobre a pratica
docente com um viés socioldgico a escala individual é pertinente, contemporanea e urgente,
a fim de evitar equivocos e ignorancias.
“Deduzir apressadamente da analise das praticas de um individuo, ou de um grupo
social, num contexto social determinado (qualquer que seja a escala do contexto),
esquemas ou disposicdes gerais, habitus que funcionariam da mesma maneira em

qualquer lugar, em outros lugares e em outras circunstancias, constitui, pois, um erro
de interpretacdo.” (LAHIRE, 2005, p. 24)
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[2] A categoria de “efeitos” a ser considerada nos aspectos individuais da socializacao de sujeitos, se
refere as suas disposicoes demostradas através de sua forma de pensar, agir e sentir (LAHIRE,
2015).

[1] Para Lahire (2015, p. 21), existem disposigoes fortes e disposicdes mais fracas, e a forga e a
fraqueza relativas das disposi¢oes dependem, em parte, da recorréncia da sua atualizagao, ou seja, a
frequéncia em que as condigdes e o ambiente que as estimulam sao abordados pelos seus sujeitos.
Ndo se incorpora um habito durdvel em apenas algumas horas, e certas disposigoes constituidas
podem enfraquecer ou se fortalecer pelo fato de nao encontrarem condigoes para a sua atualizacgao.



