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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia emergiu no cantéxtisciplina “Epistemologia e Educacao” do
Curso de Mestrado em Educagdo nas Ciéncias da iJmjn decorréncia de um estudo
desenvolvido com o objetivo de situar e discutierdimentos sobre o processo de constituicdo do
conhecimento profissional docente, assumindo-o cqeonanente transformacao de teorias,
conhecimentos e saberes com 0s quais 0 sujeitaa peregge sob o viés da reflexdo critica e
emancipatoria. Uma pluralidade de palavras/coreeaitiparticipa dos processos de constituicdo
docente e é a reflex&o critica com relacfes déotemento entre saberes, tedricos ou praticos, que
possibilita os processos formativos. Com base ragsmdimento, para a construcao deste texto, o
percurso metodolégico abrangeu um estudo bibliagr&fom vistas e situar entendimentos sobre a
problematica que diz respeito as relacbes entreregabimplicados nos complexos movimentos
constitutivos da docéncia. Na perspectiva de urflaxé® critica e emancipatéria na formacéao
docente, € valorizada a atitude de abertura pdrer dalar com saberes que, transcendendo o
cotidiano, sdo exigentes de vigilancia epistemalbginobilizada/mobilizadora de sisteméticas
relacbes de tensionamento ante a diversidade dec8ds e de conhecimentos implicados na
docéncia.

O TENSIONAMENTO ENTRE OS SABERES DA DOCENCIA EM DEBATE

Partindo do saber cotidiano ou cientifico, os medees (re) contextualizam saberes na situacéo
escolar, promovendo movimentos de transformacan pooducdo do conhecimento escolar.
Entrelacar conhecimentos como movimentos formatques lancam para frente a constituicdo do
conhecimento profissional docente implica tensiammerhecimentos cotidianos e cientificos, nunca
homogéneos, sempre diversificados. Os professérasstias teorias sobre o aluno, o ensino, a
aprendizagem, etc., e isso influencia na aula. Masos conhecimentos especializados, de
psicologia e outros, que se entrecruzam no entamdorda complexidade de saberes inerentes a
docéncia. De tal modo se trata de movimentos cotestade mobilizacdo e transformacdo de
saberes, como exercicio diario que requer envolionativo com qualidade na formacéao.
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Discussfes atinentes a tais movimentos de tensemtande saberes contemplam contribuicdes de
autores (SHULMAN, 1986; GAUTHIER et al.,, 1998; TARD 2004, entre outros) que
caracterizam distintas categorias de saberes dcenbricados na pratica do professor, emergindo
tensdes, diversidades, pluralidades entre conhatimecientificos e cotidianos. Tardif (2004)
discorre sobre os saberes docentes e a sua ildefisecom a formacdo profissional dos
professores, em relacdo ao que eles pensam erdaelag seus saberes. Discute a visdo do saber
docente como um “saber plural, formado de diversaiseres provenientes das instituicbes de
formacao, da formacéo profissional, dos curricelata pratica cotidiana” (p. 54). Destarte, nessa
pluralidade, alerta o autor que é possivel fazea alassificacdo dos saberes docentes, porém nao
se pode esquecer a complexidade da prépria natdmezaujeitos, das mais diversas formas de
aquisicao de saberes, nunca esquecendo que ossarefe relacionam seus saberes com 0s saberes
dos outros.

A visdo de uma pluralidade de saberes docentesndiamente relacionados entre si que aborda
Tardif (2004) traz a tona a necessidade de enteadezlacdo de tensionamento inerente a
constituicdo da docéncia envolvendo o saber dadigdim profissional, disciplinar, curricular e
experiencial. Isso implica em discutir entendimerdos saberes experienciais, que se formam de
modo aleatorio, circunstancial, dinamico, contelitado em cada situacéo vivencial do cotidiano.
Nao existe homogeneidade, o cotidiano ndo estaeagucientifico esta ali. Ndo se trata de uma
relacéo dicotdbmica, pois interessa mobilizar eskEg#io, como no momento em que escrevemaos ou
falamos percebendo que os dois interagem entir@isgformando-se, dialeticamente. Eu preciso de
ambos para que os outros compreendam o que estoengo expressar. E eu preciso de ambos
para mediar 0s processos de produ¢ao do conhecimsralar.

Para promover uma formacéo docente e um ensina c&ppotencializar a aprendizagem em salas
de aula, necessitamos saber manter relacdes deidlogad com distintos saberes, sejam eles
cientificos ou cotidianos, os teoricos ou 0s po&tiA ciéncia necessita dialogar com o cotidiano,
assim, defendemos a relacdo entre teorias do aatidd cientificas, o que implica em que sempre
haja relacdo de tensionamento dos saberes. Par ladiv, cada sujeito possui 0s seus saberes,
nunca estaticos, construidos no cotidiano, na a&s@ifim, no social. Sdo suas experiéncias
individuais de aprendizagem que o levaram a olssesesaberes e experiéncias e a (re) significar
suas proprias teorias em relacdo ao mundo. Assidosentendemos que ndo ha como existirem
saberes idénticos entre alunos, entre professaresieentre os alunos e professores.

Da mesma forma, ndo ha homogeneidade nos conhdosnaentificos construidos ao longo da
historia, que sempre implicam em diversidades, sersg@ encontram em movimentos de aceitacao
ou rejeicdo, dependendo da comunidade cientifigante. Sendo assim, ndo ha uma epistemologia
igualitaria entre os mais diversos saberes, nem amgam comum, tdo pouco um fim, pois o
conhecimento ndo € mais uma verdade absoluta, ersimprocesso que estd em constru¢do por
todos (LOPES, 1999).

Isso também situa a complexidade dos movimentoemEonamento entre saberes cientificos e
cotidianos na constituicdo docente, como processandco de educacdo do professor, como
sujeito visto como um todo. E isso também exigeretgr uma relacdo do sujeito com os saberes
sempre carregada de implicacbes epistemologicasrdbwar saberes cientificos com saberes do
cotidiano implica entender que o cotidiano nunda dado, € vivido no agora, exige um espirito
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cientifico indagador, que é sempre um espiritacoritmovido por questionamentos inerentes a
formagéao do professor.

“Para o espirito cientifico, todo conhecimento $posta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, nao
pode haver conhecimento cientifico. Nada € evideNeda € gratuito. Tudo € construido. O
conhecimento adquirido pelo esforco cientifico patelinar. A pergunta abstrata e franca se
desgasta: a resposta concreta fica. A partir dafivadlade espiritual se inverte e se bloqueia. Um
obstaculo epistemoldgico se incrusta no conhecimneéab questionado” (BACHELARD, 2005, p.
18).

Bachelard (2005) destaca obstaculos epistemologias aprender ciéncias, como a opinido dada
sem uma fundamentacéo tedrica, no conhecimentiaod, na impressao primeira, a ser superada
para desenvolver o espirito cientifico. Isso n@mifica desvalorizar o cotidiano, a opinidao dos
alunos e professores, mas valorizar a visao doemamiento escolar nas explicagdes, contando com
contribuicbes em aula, emergindo outros saberagestignamentos, pois “0 homem movido pelo
espirito cientifico deseja saber, mas para, imaadiabte, melhor questionar” (p. 21). A
caracteristica central do conhecimento cientifi@od® que ser aceito numa comunidade cientifica.
Posteriormente é transformado didaticamente em emimiento escolar. Essa transicdo causa
diversas discussoes, a exemplo de Silva e Fe(0B), que, amparados em Shulman discorrem
sobre o conhecimento pedagdgico do contetudo:

[...] “esse conhecimento é que diferencia o prafiedss especialistas das diversas areas do saber,
pois o profissional docente precisa (re)elaboraomhecimento cientifico/académico, tornando-o
acessivel para ser apropriado e (re)elaborado @lows, de acordo com 0s seus niveis de
escolaridade. Assim, tal conhecimento vai alémalthecimento da disciplina em si, situando-se na
dimenséo da disciplina a ensinar, ja que, nel@pdstcluidos: a maioria dos topicos regularmente
ensinados na disciplina, as formas mais Uteis plesentacdo das ideias, as analogias, ilustracoes,
exemplos, explicacbes e demonstracdes. Isso envolvieecimentos pedagdgicos ou de teorias
educacionais, conhecimento dos alunos, assim conigt@ia pessoal e a experiéncia profissional
do professor” (SILVA, FERREIRA, 2013, p. 427).

Quando o professor estabelece relacdes de didlmgoconhecimentos cotidianos dos alunos, os
conhecimentos cientificos sdo transformados emlasso O professor pode organizar a aula
mantendo o cuidado de néo se prender ao cientifigisem ao cotidiano, ao ensinar 0s conceitos,
sendo as ideias cientificas entendidas como rakaBwprovisorias, sistematicamente (re) elaboradas
e transformadas pelos cientistas.

Discutir as diferentes concep¢des de conhecimeetttifico, escolar e cotidiano, e como isso
influencia na aprendizagem dos alunos e profess@zs tona a necessidade de entender a relacéo
dos sujeitos com os saberes a serem significadtesrsiticamente. Visualizamos a perspectiva da
investigacdo-acdo educacional emancipatoria cormdwah para o desenvolvimento de uma base
tedrica, como representacdo social da ciéncia deagdo, como constituicdo da pratica profissional
docente, pois “a investigacdo-agado proporciona o ipara teorizar a pratica atual e transforma-la
a luz da reflexdo critica” (CARR; KEMMIS, 1988, 230), desde que, como professores, sejamos
investigadores criticos das situacfes escolaremslidima tarefa nada simples. A perspectiva da
reflexdo critica e emancipatodria exige permanededmtes entre teorias, conhecimentos, saberes
que ultrapassem o cotidiano, como movimento destiy@cdo-acao para a transformagao social.
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Tal acdo autorreflexiva e emancipatoria exige @eepensar sobre suas acdes, o docente tenha
condi¢cdes de modificar 0 meio social em que conv@e seja, “ao vincular a reflexdo a acao,
oferecem aos professores e outros participanteaeed@s que precisam para compreender como
podem ser superados aqueles aspectos de ordemngs@cfeustram as mudancgas racionais” (p.190-
191).

Ao olhar de frente os conceitos cotidianos de forefexiva e critica, temos a capacidade de
avancar nos conceitos com sentidos e significadms amplamente definidos. ara isso, é preciso
entrecruzar saberes, tensionando a relacdo entaidiano e o cientifico, sem reprimir, mas
fazendo-os evoluir, pois cada sujeito trilha carosdiferentes para aprender os conceitos, sejam
cotidianos ou cientificos (VIGOTSKI, 2005). Assimanslo, compreendemos que 0S conceitos sao
constructos historico-culturais sobre objetos alb@sre concretos. Em dado momento sdo criados
como relagcbes, quando conceitos cientificos se mmviam na dire¢cdo dos cotidianos, e vice-
versa, para explicar situacdes vivenciadas no xtmio aluno. Contudo, a aprendizagem néo é
algo estatico e o desenvolvimento do conceito seregtard em formacado; ainda ha um longo
caminho para dar o sentido, e o professor vai mddias significados repetidas vezes.

O professor em reflexdo critica e emancipatérianadiar os conhecimentos aos alunos, € sensivel
ao desenvolvimento intelectual e provoco-os a aafang mediacdo de novos conceitos, por meio
de constantes relagbes entre saberes. Carr e Ke(@888) discutem acdes colaborativas. “A
investigacdo-acdo é essencialmente participativepl&borativa quando grupos de participantes
trabalham conjuntamente no estudo de sua prépiaspindividual e quando estudam as interagdes
sociais entre elas” (p. 202). Trata-se de transdgies aliadas a emancipacao; potencializam
dialogos entre professores que se comprometaméoa ag

Ao problematizar e refletir criticamente sobre ab@lho docente, concordamos com os autores
acima, que ocorrem melhorias significativas em guratica social, no que tange sua
responsabilidade social enquanto professores. dgasenecessitam ser modificadas, melhoradas,
transformadas a partir das praticas dos professoieas usam ao ensinar, pois eles tém como dizer
0 que € valido e o que nao esta sendo tdo eficaZpisso gera muitos tensionamento, 0s quais o
professor como pessoa necessita enfrentar. O gimfaismo que constitui o professor tem
caracteristicas trazidas ao longo de sua trajetdesde teorias cotidianas dos anos escolares, da
academia e tantas outras adquiridas na convivé&ut#al. E a cada dia, os acontecimentos
desafiam-nos a refletir criticamente, sobre o qerespmos, fazemos ou pretendemos fazer, afim de
qualificar de forma emancipatdria nosso ser profess

CONSIDERACOES FINAIS

Essa escrita versou debater na perspectiva de effteado sobre a interacdo dos saberes docentes
com o0s quais lidamos, sobre teorias e conhecimenutedranscendem o cotidiano e o cientifico,
alertando que a vigilancia epistemoldgica é funddadlegquando se aborda o tensionamento entre
saberes implicados na docéncia. Os processos dagdm de sentidos aos conhecimentos ocorrem
durante toda vida. Constituimo-nos primeiramentaa@geres humanos na vida cotidiana e ndo se
trata de errado ou certo, pelo contrario, importditizar discussdes criticas em aulas, sempre com
a ideia de evoluir, avancar para novos conceiteta mediacdo do professor. Reconstruir o
cotidiano nao significa em substituicdo pelo coitheato cientifico, com o qual nos comunicamos
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com outros pesquisadores da area. Cabe a escal@ar agu ressignificar, inter-relacionar,
desacomodar o pensamento, com abertura para dalogm sistematica recontextualizacao
transformadora dos conhecimentos. Isso reforca lor vda mediacdo do conhecimento pela
capacidade de argumentar a luz da ciéncia, naitogd&b do conhecimento pela reflexdo critica e
emancipatoria, pelo entendimento partilhado.
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