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Consideracoes iniciais

A educacdo é sempre uma intervenc¢do na vida de alguém, motivada pela ideia de que tornara essa
vida, de algum modo, melhor (BIESTA, 2017). Assim, por estar intimamente ligada as trajetdrias
pessoais, a profissdo do professor alimenta e é alimentada por um rico imaginario social.

As concepgoes acerca da profissao docente se modificaram ao longo da histéria, pois os proprios
entendimentos sobre o significado do conhecimento e da educagado nao sao os mesmos no curso do
tempo. Pode-se dizer, consoante Boufleuer (20--?, p. 01) , que “a educagdo é sempre a expressao
(racional) do entendimento que determinada sociedade tem em relagdo ao que constitui
propriamente o ‘humano’”. Desse modo, alunos e professores, enquanto sujeitos intrinsicamente
constituidos por esses significados, tém seus papeis atribuidos conforme designios sociais, ou seja,
a forma de operar dessa relagao professor-aluno ndo é permanentemente a mesma.

Uma das maneiras de pensar sobre essa relacdao educacional é por meio dos paradigmas do
conhecimento, que constituem formas consideravelmente estaveis de operar a razdo e produzir
conhecimentos, sob as quais a ciéncia se constroi, tanto quanto os paradigmas sdao construidos
pela ciéncia, em uma espécie de elo recursivo. Cada paradigma predomina sob determinada
época, muitas vezes de forma irrefletida, embora eles possam coexistir em um mesmo tempo
histérico (BOUFLEUER, 2017).

Considerando isso, o objetivo deste trabalho é compreender a educacdo e a tarefa do professor
sob o viés dos trés paradigmas do conhecimento distinguidos por Marques (1992): a) Paradigma
ontolégico ou metafisico; b) Paradigma moderno da razdo subjetiva; c) Paradigma neomoderno da
agao comunicativa. Acredita-se que, dessa forma, entendendo melhor qual modo de operar a razdo
fundamenta nossa compreensao de conhecimento e, por conseguinte, de vida e de mundo, torna-
se possivel pensar, repensar e melhorar nossas praticas pedagogicas.

1. Paradigma ontoldgico ou metafisico

O pensamento filos6fico tem inicio quando o homem comeca a pensar sobre o seu proprio
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conhecimento, colocando-se em movimento reflexivo a partir de questionamentos acerca do que é
o conhecimento, do que é conhecer e de como saber o que é verdadeiro. As primeiras respostas a
essas questoes tém sua génese na filosofia grega, que inaugura a tradigdo do pensamento
ocidental.

Este principio da Filosofia é caracterizado pela contemplagao do eterno, ou seja, daquilo que esta
para além das aparéncias fisicas (MARQUES, 1992). Nessa vertente de pensamento, Platdo funda
uma logica bindria de separacdo entre a aparéncia e a esséncia, que influenciou
consideravelmente a nossa maneira de pensar até os dias de hoje. Enquanto a aparéncia se
manifesta no mundo sensivel, material, de formas passageiras e imperfeitas, a esséncia das coisas
se encontra no mundo das ideias, acessivel mediante a razdo, no qual a ideia ou conceito sobre
determinado objeto permanece mesmo depois que ele ja desapareceu, sendo, portanto, uma forma
eterna e perfeita. Segundo essa concepgao, o conhecimento é a busca do homem em descobrir, ou
recordar, a esséncia das coisas, portanto, existe uma relagdao entre um objeto portador de uma
esséncia e um sujeito que busca captura-la.

Nessa perspectiva do paradigma ontolégico, o professor é: o portador de uma visdo essencial das
coisas e, portanto, do conhecimento; sujeito ativo, aquele que detém o poder de agdo sobre o
aluno; o responsavel por transmitir os seus saberes ao aluno, tal como os construiu para si mesmo.
Na outra extremidade dessa relacao, encontra-se o aluno: sujeito igual a todos os demais alunos
na sua ignorancia radical, cuja tarefa é assimilar o contetido transmitido pelo professor; sujeito
passivo, alvo da acao do seu mestre; aquele que possui o dever de ser disciplinado e esforcado
para memorizar o conhecimento transmitido pelo professor, em um exercicio de repeticao da
aprendizagem que este ja realizou (BOUFLEUER, 20--?).

Mario Osério Marques resume bem a relacdao professor-aluno e a fungao do ensino segundo essa
concepgao, predominante no periodo antigo e medieval:

"O ensino, nesta concepcao metafisica, consiste em transmitir fielmente verdades
aprendidas como imutaveis; e a aprendizagem ¢ a assimilacdo passiva das verdades
ensinadas. Ensinar é repetir; aprender é memorizar. E decisivo o papel do professor,
insubstituivel em sua qualidade de portador individual dos conhecimentos
depositados na tradicdo cultural. Os alunos sao todos iguais, desde sua ignorancia
radical dos conhecimentos de que necessitam para se adaptarem ao cumprimento de
suas futuras obrigagoes" (MARQUES, 1992).

Este modo de operar a educacdo, na qual ela é entendida como a transmissdo e a memorizacgdo de
verdades ja desveladas, e a pedagogia é a operagao de condugao de um estado de ignorancia para
a luz do saber (ibid.), encontra seu extremo em um termo cunhado por Paulo Freire (1987) que
refere como “educagao bancaria” o processo de ensino pelo qual o educando é um depositéario de
informacgdes e comunicados narrados pelo educador. Nesse cenario, tao melhor serd o educador
quanto mais “encher” com seus “depdsitos” o “recipiente” (educando), o qual, por sua vez, serad
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melhor aluno a medida que mais docilmente receber tais “depdsitos”. Consoante Freire, esta é
uma educacdo que nao contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e funciona como
um instrumento de opressao social.

2. Paradigma moderno da razao subjetiva

Conforme Boufleuer (20--?), o pensamento da modernidade e da contemporaneidade é
hegemonicamente marcado pelo paradigma da razdo subjetiva (também chamado Filosofia da
Consciéncia). Esse periodo caracteriza-se pela virada do teocentrismo para o antropocentrismo,
segundo o qual o homem se coloca como centro de sua vida, acreditando na soberania de sua
racionalidade como caminho para a felicidade e o desenvolvimento da sociedade, assumindo,
inclusive, o posto de Criador da realidade do mundo. Em outras palavras, “o mundo conhecivel é
aquele que as estruturas da razao subjetiva sao capazes de produzir” (ibid., p. 05).

Essa concepgao da filosofia moderna se fundamenta a partir do pensamento de René Descartes,
para quem a verdade estd nas ideias claras e distintas de um sujeito racional e absoluto, sobre um
objeto que pode ser mensuravel a partir de um método. Portanto, permanece a relagao sujeito-
objeto na equacdo do conhecimento, embora esta seja o inverso daquela estabelecida no
paradigma das esséncias: agora € o sujeito que age sobre o objeto, pois a razao estad no sujeito e é
ele quem cria uma representacao de mundo, passivel de sua intervengao. Aqui, o conhecimento
serve “para tornar-nos senhores e possuidores da natureza” (DESCARTES, 1985, p. 79).

A confianca no poder ilimitado da razdo é encarnada pelo Iluminismo e corroborada pelo
“florescimento das ciéncias na natureza e pela evolucgdo tecnoldgica” (BOUFLEUER, 20--?, p. 05).

"[...] Kant providenciou a classica definigdo do Iluminismo como ‘a liberagdo dos
homens de sua tutela autoinfligida [unmiindigkeit] por meio do exercicio de sua
propria compreensao’ (KANT, 1992, p. 90). De forma bastante interessante, Kant
também afirmava que a vocagao e a propensao dos homens para o livre pensar s
podia ser criada por meio da educacdo. (KANT, 1982, p. 701). Ele assim colocava a
educacao no proprio centro do Iluminismo, dando aos educadores a tarefa e a
responsabilidade de liberar a racionalidade dos seres humanos para torna-los
autonomos" (BIESTA, 2017, p. 134).

Nesse contexto, portanto, a educagao assume-se como um dos pilares do projeto moderno, sob a
responsabilidade de relevar ou liberar a racionalidade potencialmente presente no ser humano, a
fim de desenvolver sua autonomia, palavra que se torna muito presente nos discursos educativos
desde entdao. De acordo com Biesta (2017), essa abordagem influenciou varias teorias
educacionais, como a de Piaget e Kohlberg, assim como as abordagens criticas da educagao que
se inspiram em Hegel, Marx e no neomarxismo, tal como a obra de Paulo Freire e parte da
pedagogia critica.
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Junto a ascensdo da escola moderna, da universalizagdo da educacao, dos sistemas nacionais
educativos e do curriculo por disciplinas, emerge a figura de um professor agora colocado sob o
patamar de vanguarda intelectual, que projeta a produgao das novas geragoes, adequando-as a um
projeto de sociedade, o qual encontra-se cada vez mais subordinado as questoes econdmicas
(BOUFLEUER, 20--?; MARQUES, 1992). A tarefa do professor torna-se a de oportunizar, verificar
e quantificar a “aprendizagem dos conteudos cientificos e a apropriacdo das técnicas que
permitem o conhecimento e o dominio racional da natureza e da sociedade” (BOUFLEUER, 20--?,
p. 05).

3. Paradigma neomoderno da razao subjetiva

A virada paradigmatica da razdo subjetiva para a acdo comunicativa é uma mudanca radical no
modo de compreender o conhecimento, que perde seu carater metafisico e autoconsciente com o
rompimento da relacdo entre sujeito e objeto e passa a ser percebido, conforme Marques (1993),
na “relacdao entre pessoas (atores sociais) e proposicoes”. Por isso, fala-se de uma razao
intersubjetiva, pois a objetividade se da nos entendimentos construidos entre os sujeitos, uma vez
que o conhecimento nao se da pelo acesso direto a coisa enquanto coisa, mas pelas palavras
(HERMANN, 2002). A linguagem, portanto, assume o papel central na racionalidade. Isto
significa, segundo Boufleuer (20--?, p. 07), que o conhecimento estara “sempre dependente de
argumentos, de entendimentos linguisticamente mediados, com o que ele configura uma
construgao provisoria, sempre passivel de revisdo”.

Na compreensao de Mario Osério Marques (1992; 1993), essa virada paradigméatica é essencial
para a reconstrucao da modernidade em seu desgaste pds-moderno. Por isso o autor fala de uma
neomodernidade, que exige a reconstrucdo radical da prépria razao, sem centrar-se na
subjetividade individual, mas também sem negar os ideais iluministas, agregando a eles, em
alternativa, a ideia de abertura as multiplas vozes que compoOem a razdo no jogo da livre
comunicac¢do, numa profunda revisdo epistémico-hermenéutica. A educacdo, por sua vez, faz-se
imprescindivel nessa reconstrugao.

E o que significa educar com base no paradigma da razao comunicativa? Segundo Boufleuer (20--
?), consiste em inteirar-se dos conhecimentos estabelecidos, das razdes que os produziram e que
os mantém como validos, bem como inserir-se nos processos de validagao e refutagao dos saberes,
propiciando aos alunos também a insercao nesses movimentos, a medida que estes produzem
novas e mais qualificadas percepcoes acerca da vida e do mundo.

Ademais, outra questao importante, ainda conforme o autor (ibid.), consiste em que o professor
supere a expectativa de ver na aprendizagem do aluno o reflexo de sua prépria aprendizagem,
uma vez que este ultimo deve poder manifesta-la dentro do seu préprio horizonte de referéncias e
experiéncias. Assim, a aprendizagem se dd como uma reconstrucdao do conhecimento em
perspectiva propria, que € irrepetivel. Para tanto, o “comparecimento” do educando é requisito
fundamental, afinal se o conhecimento nao pode simplesmente ser transferido, sera em vao os
esforcos do professor se o aluno também nao estiver engajado no processo de ensino-
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aprendizagem.

Por fim, vale ressaltar que se entendermos a linguagem ndo como instrumento, mas como
estruturante e constitutiva do humano e, concordarmos com Biesta (2017), de que atualmente a
questdo mais importante ja ndo é como podemos dominar racionalmente o mundo natural e social,
mas sim como podemos reagir responsavelmente e pacificamente com o que e a quem € outro,
entdo serd possivel afirmar que uma tarefa do professor é a de colocar-se como interlocutor no
didlogo da construgdo do conhecimento, estabelecendo uma relagdo com o aluno, na qual ambos
possam criar e qualificar seus discursos, como forma de qualificar a prépria vida e a dos outros a
sua volta.
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