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RESUMO

O texto discute a ideia de uma condi¢do humana hermenéutica, que instaura a ética como
possibilidade e caminho de sua realizagdo. A hipotese é de que a razdo de ser da ética deriva,
em primeiro lugar, da necessidade que inventamos ao construirmos uma civilizacdo, um mundo
simbdlico em que uns convivem com outros. Trata-se de reconhecer que a ética nasce como
possibilidade de compartilharmos mundo comum, logo, nasce do interesse de nos vincularmos
aos outros, o que indica sua imensa potencialidade como resposta as angustias que temos vivido
no que concerne ao cuidado do mundo. A partir de tal percurso, e sob inspiracdo de Johann
Friedrich Herbart e da Hermenéutica Filoséfica, compreende-se a experiéncia formativa escolar
como um tempo/espaco para criacao de interesse ético.

Palavras-chave: Formacdo humana. Mundo comum. Etica. Condi¢do humana. Experiéncia
escolar.

ABSTRACT

The text discusses the idea of a hermeneutic human condition, which establishes ethics as a
possibility and path to its realization. The hypothesis is that the reason for ethics derives from,
first of all, from the need we invent when we build a civilization, a symbolic world in which
some live together. It is about recognizing that ethics is born as a possibility for us to share a
common world, therefore, it is born from the interest of bonding with others, which indicates
its immense potential as a response to the anguish we have experienced with regard to caring
for the world. From this path, and under the inspiration of Johann Friedrich Herbart and
Philosophical Hermeneutics, the educational experience at school is understood as a time/space
for the creation of ethical interest.
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INTRODUCAO

Em todos os tempos e lugares a humanidade precisou se implicar com o tema da ética
e da moral se quisesse evitar a barbarie e preservar a vida, e hoje isso ndo é diferente.
Obviamente que em graus e proporcdes diferentes ainda corremos o risco da barbarie, da
banalidade da vida, deparando-nos, cotidianamente, com a fragilidade da civilizagéo e dos
valores democraticos que imagindvamos serem garantia de uma sociedade melhor. A extrema
desigualdade social que se intensifica, especialmente nesses tempos pandémicos; as investidas
contra as instituicdes republicanas; as guerras; o culto ao individualismo, o qual é consequéncia
dos nossos modos de viver e de nos relacionar, fundados na 6tica do capitalismo o qual tem o
consumismo por valor maximo; dentre outras angustias que temos experienciado na
contemporaneidade, demonstram a urgéncia de discutirmos caminhos para evitar a ruina, para
evitar que valores como a liberdade, a democracia, a justica e a igualdade ndo se tornem apenas
palavras esvaziadas de significado e acéo.

E para enfrentar tudo isso € preciso muito mais do que “diagnosticar” as “doengas”
sociais que nos acometem e as suas possiveis causas. E preciso dar respostas, porque tal como
uma crianga gque esta em perigo e nos exige uma acdo imediata para salva-la, assim o mundo
também esté para nés. Inclusive, as préprias criancas e seus futuros dependem da preservacao
(em sentido arendtiano) desse mundo. Tal como a crianca que SO é capaz de se desenvolver
humanamente mediante o desejo do Outro, assim também ocorre com o0 mundo, que sé continua
existindo diante do desejo de um “nés”. E preciso investimento afetivo — para nos apropriarmos
de uma nocdo empregada por La Taille (2009) — para que o mundo possa ser preservado e
renovado, tal como imaginou Arendt (2016).

Quanto as respostas, ou a a¢do de protecdo que o mundo nos demanda, pensamos que
a ética seja uma delas — talvez a ética tenha sido a resposta primeira que inventamos para
construir o que chamamos de humanidade. Sobretudo, a ética como fundamento da formagéo
humana, porque “as conquistas civilizatorias s6 se mantém ou conseguem ser aprimoradas se

forem objeto de aprendizagem e de cultivo por parte das novas geragdes” (BOUFLEUER, 2019,
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p. 6). Assim, reapropriamo-nos da teoria de Johhan Friedrich Herbart! (2003) para conceber a

ética como interesse, como afetacdo duradoura que mobiliza os sujeitos em razdo de um fim,
de uma ideia de bem. Uma ideia de bem possivel de ser legitimada ou com potencial de
universalidade: o bem comum, aquilo que pode ser um bem, algo digno de investimento afetivo
por todos, e do qual depende a nossa existéncia comum, a saber, 0 mundo humano.

A razdo que leva humanos a buscarem respostas ou possiveis solugdes para proteger o
mundo da barbérie, certamente se encontra no amor que sdo capazes de nutrir por este mundo
e no amor pela humanidade. E por considerarmos o mundo e a civilizagdo humana como
legados que importam e que merecem o0 nosso cuidado e conservacdo que nos empenhamos a
acdo de protecdo do que entendemos ser a nossa casa comum, nossa morada e morada das
proximas geragdes que ainda ndo tém o poder de decidir como este mundo serd por ocasido da
sua chegada, pois ndo estdo aqui, e portanto, cabe a n6s garantir-lhes a protecao das condi¢des
sociais e ambientais necessarias a sua existéncia.

Este estudo pretende refletir sobre 0 mundo como um espago/tempo de relacGes
humanas; espaco de convivio e de experiéncias intersubjetivas que nos levam a estabelecer
“tratados” linguisticos pelos quais guiamos nossas acgoes, a fim de nos proteger e de proteger as
condic6es fundamentais para que a vida em sociedade seja, dignamente, possivel. Portanto, sem
este espaco/tempo/experiéncia humana tecido na linguagem, cairiamos no abismo,
esfacelariamos a civilizacao, destruiriamo-nos uns aos outros. Trata-se, reiteramos, da ideia do
mundo humano, mundo das suas relacdes intersubjetivas, como um bem universalizavel.

Por certo que existem varias maneiras de contribuir para a conservacao do mundo e
uma das mais importantes € educar as geracdes que estdo agora fazendo parte dele para que
desejem guarda-lo em sua integridade para aqueles que ainda vém e tém direito a vida. Eles
precisardo de ar, de agua, de terra e de alimento e a preservacao destas condi¢des vitais depende
dos acordos que a nossa geracdo atual for capaz de estabelecer acerca do que compreende como
bem comum para o presente e para o futuro. Por tais razfes, este estudo defende ainda a

importancia da escola como um espago/tempo fundamental para que se apresente 0 mundo

! O pedagogo Johann Friedrich Herbart nasceu em 1776, em Oldenburg, cidade situada ao norte da Alemanha.
Herbart é herdeiro e influenciador da pedagogia moderna, assentada nos ideais do esclarecimento e da autonomia
darazdo humana, o que o vincula a grande aposta feita na educacéo pela Aufklarung. O autor idealizou um percurso
formativo que fosse expresséo desse ideal da autonomia da razdo humana, para o que a educagéo deveria ter como
finalidade a formag&o da multiplicidade do interesse e da moralidade.
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humano aos jovens, a fim de que possam conhecé-lo e construir o necessario vinculo afetivo

para com ele, decisivo ao desejo humano de protegé-lo. E, para tanto, aposta-se que uma
educacdo ético-formativa possa dar uma resposta positiva ao nosso desejo de fazer do mundo

um bem de interesse afetivo comum.

METODOLOGIA

Este escrito inspira-se na hermenéutica filos6fica como modo de compreensdo, o que
implica a criacdo de um espaco de dialogo aberto que visa a construcdo de entendimentos acerca
da dimensdo ética inerente aos processos formativos. Seguindo esta perspectiva, em um
primeiro momento serdo apresentados alguns entendimentos sobre a nossa condi¢do humana,
com base nos escritos de Hannah Arendt, Fernando Savater e Gadamer. Discussdo que sera
pano de fundo para um segundo movimento que aqui pretendemos, a saber, a recuperacgao das
ideias pedagogico-formativas de um classico moderno, Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841).
A partir de tais compreensdes, apresentaremos alguns indicativos de como a formacao escolar

pode ser capaz de constituir-se em uma experiéncia de criacdo de interesse ético pelo mundo.

A CONDICAO DO MUNDO COMO UMA CONDICAO HUMANA

Partimos do entendimento de que a condi¢do do mundo coincide com a nossa humana
condicdo. Hannah Arendt (2009) se refere ao mundo humano como um artificio cuja
durabilidade potencial esta condicionada a mortalidade daqueles que o ergueram e a natalidade
dos recém-chegados. O mundo - como uma constru¢do simbdlica humana - é habitavel a medida
que assumimos a responsabilidade coletiva por ele, ou seja, se 0 amamos o suficiente para
querer conserva-lo preservando as tradi¢gdes que contam a sua histéria (que também € a nossa)
e, a0 mesmo tempo, cuidando em renova-lo para que ndo se torne hostil & nossa propria
sobrevivéncia. Ou seja, ¢ proprio da espécie humana a capacidade e a necessidade de “criar
mundo”. As demais espécies, em sua maioria, sdo gregarias, reconhecem-se e mesmo articulam-
se mediante a necessidade da sobrevivéncia. Leoas cagam em bando pela necessidade de
alimentarem a si e aos seus filhotes, caso contrario, a espécie desapareceria. As relacdes e 0s
comportamentos dos outros animais sdo condicionados pela sua predisposi¢cdo genética, o que
significa que eles agiréo de acordo com ela em qualquer tempo ou espaco do planeta. Com o

humano é diferente. N6s humanos, transformamos o espagco com os artefatos culturais que

4
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inventamos, para além da nossa necessidade de sobrevivéncia. NGs atribuimos significados as

coisas existentes e as coisas que criamos e os partilhamos com os demais humanos. N6s criamos
um mundo proéprio, uma civilizacdo cujo comportamento esté atrelado muito mais as nossas
criagBes culturais do que aos nossos condicionantes genéticos. E tudo isto é possivel gracas a
um elemento: a linguagem. Para Savater (2001, p. 65), “A linguagem ¢é o certificado de
pertencimento a minha espécie, o verdadeiro codigo genético da humanidade”.

Tornamo-nos humanos pela capacidade simbdlica que nos é possivel pela linguagem.
Ela € decisiva ndo apenas na nossa propria estruturacdo subjetiva psiquica como sujeitos
pertencentes a espécie humana, mas também na possibilidade de construirmos e vivermos em

sociedade como sujeitos culturais e politicos. Para Gadamer (2002, p. 173-174):

Poder falar significa: poder tornar visivel pela sua fala, algo ausente, de tal modo que
também um outro possa vé&-lo. O homem pode comunicar tudo o que pensa. E mais:
E somente pela capacidade de se comunicar que unicamente os homens podem pensar
0 comum, isto &, conceitos comuns e sobretudo aqueles conceitos comuns, pelos quais
se torna possivel a convivéncia humana sem assassinatos e homicidios, na forma de
uma vida social, de uma constitui¢do politica, de uma convivéncia social articulada
na divisdo do trabalho. Isso tudo estd contido no simples enunciado: 0 homem é um
ser vivo dotado de linguagem.

E justamente o fato de nossa espécie ter desenvolvido a habilidade de transformar a
natureza em objetos culturais que atendam as nossas necessidades de sobrevivéncia ou mesmo
as nossas necessidades estéticas que nos possibilita criar mundo humano, que resulta, por isso,
da nossa capacidade de humanizar tais objetos, nomeando-os e atribuindo-Ihes significados nas
nossas teias de relacdes. Pelas nossas obras tornamos o mundo “duravel” o suficiente para que
nos transcenda e sirva de referéncia aos novos que chegardo e dardo continuidade a obra humana
e se humanizardo nos significados culturais ja existentes sem a necessidade de construir tudo
novamente do inicio.

Exatamente em razdo do comportamento humano néo ser determinado pela condigéo
genética e sim pela condicdo cultural, podemos dizer que somos sujeitos permanentemente
incompletos e que, por isso, ao longo da vida podemos transformar nossos valores, pensamentos
e modos de agir. Savater (2001) nos lembra que os antigos filésofos reconheciam o homem
como o ser mais ditoso e mais digno de admiragé@o por causa dos seus “feitos”. O homem foi
capaz de controlar as forcas da natureza; de cacar e domesticar animais; de prever o futuro e
suas ameagas, preparando-se para enfrenta-las como, por exemplo, elaborando remédios para

curar doencas. Porém, com um olhar sob outra perspectiva em relacdo ao homem, Savater
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(2001) menciona o ponto de vista original de Pico della Mirandola?, o qual ndo enaltecia o

homem por ser mais do que os outros animais, pelo contrario, o filésofo dizia que a dignidade
do homem estava em ser menos do que 0s demais seres, pois todos 0s demais ja tém fixados 0s
seus destinos de antemdo, menos o homem. Este tem a possibilidade de concluir-se. SO os
humanos tém a liberdade de hesitar e de se enganar em suas escolhas. Humanos usam a sua
razdo para alcancar determinados fins e também para inventar novos fins, mesmo que estes
sejam incertos e indeterminados e, nesta caminhada, fundamos a sociedade humana,
indeterminada e inconclusa como nos e que, portanto, precisara estar sempre em evidéncia entre
nos como objeto da nossa palavra, do nosso pensamento e da nossa intencdo em manté-la dentro
dos padrdes dignos de existéncia para nés mesmos. Caso percamos de vista esta nogdo de
cuidado permanente com o mundo humano, ele podera ser colocado em risco, pelas nossas
proprias acdes, pois somos suscetiveis ao engano. Portanto, o recurso que dispomos para nos
salvar da barbarie é, justamente, mantermos o mundo humano como objeto de nosso interesse
continuo, tendo em vista que o destino dele ndo esta fixado. Sendo assim, a Unica forma que
dispomos para qualificarmos o nosso mundo e as condi¢Ges de vida nossa dentro dele é
estabelecermos acordos linguisticos buscando para ele as configuracdes mais lucidas possiveis,
as quais resultem num bem universalizavel do qual todos venham a desfrutar, para tanto,
precisamos recorrer a ética.

A questdo que nos desafia na contemporaneidade é justamente o fato de que a
modernidade trouxe no seu discurso de emancipacao pela razéo, a imagem de um homem que
se distinguia das outras espécies por ser mais, por ter a capacidade de dominar e transformar a
natureza — através do trabalho- produzindo artefatos culturais que nao apenas satisfaziam as
necessidades de sobrevivéncia, mas se tornavam objetos de consumo e, aos poucos, foi-se
estabelecendo uma cultura de consumo fomentada, principalmente, pelo sistema de economia
adotado pela maioria das sociedades ocidentais modernas, o capitalismo. Podemos dizer que
este sistema vem transformando radicalmente a nossa forma de nos relacionar com o mundo e
de nos relacionarmos uns com outros. Vivemos, nos dias atuais, numa sociedade gque exacerba
os valores individuais e que entende os bens naturais existentes no mundo como uma fonte a

ser usufruida como recurso para a producdo de mais bem-estar material privado. Portanto, a

2 De acordo com a descrigdo de Savater (2001), trata-se de um filésofo renascentista.
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nogao do mundo como um bem publico se esvai a medida que nos autorizamos a utiliza-lo como

fonte inesgotavel de recursos, visando ao beneficio de alguns individuos apenas ainda que esta
acdo custe a miséria e a morte de outros tantos individuos. Esta conduta humana nos parece um
grande engano porque o mundo é finito como nos, e suas fontes de bens naturais ndo séo
inesgotaveis. Mais acertado serd mesmo dizer que estamos incorrendo no engano de consumir
0 mundo, no presente, como outro objeto qualquer.

Nossa conduta individualista € responsavel pelo surgimento de muitos problemas
sociais, 0s quais descrevemos no inicio desta escrita: as desigualdades sociais traduzidas em
fome, miséria, desemprego, violéncia; os ataques a republica por ser um sistema de governo
gue tem por principio a igualdade entre os homens; as guerras, ndo por instinto de defesa, mas
pela intencdo de concentrar territério e aumentar o volume privado de riquezas pela extirpacéo
dos bens comuns. A sociedade moderna, em nome da emancipacdo, progressivamente, esta
perdendo a sua capacidade de dialogar sobre o sentido de suas obras e do mundo comum e
centra a sua existéncia, meramente, na sobrevivéncia individual e na transformacéo da natureza
em artefatos de consumo mediante uma acdo compulsiva de producdo, consumo e mais
producdo em abundancia, e neste ciclo alienado e alienante de existéncia, corre o risco de se
tornar prisioneira desta prépria légica instrumental. Para Arendt (2009, p.56), em A condicao
humana, quando a sociedade é a forma da dependéncia mdtua em prol da subsisténcia e nada
mais, as atividades que dizem respeito a mera sobrevivéncia adquirem importancia publica, sdo
admitidas em praca publica.

Haveremos de nos preocupar com uma sociedade que se torna um coletivo de
individuos cuja dependéncia entre si esta restrita a subsisténcia e nada mais, quando o trabalho
se resume a producdo e ao consumo e isto se torna tema de importancia publica.E por que isso
exige preocupacdo? Retomemos uma questdo fundamental ja discutida aqui: como humanos,
ndo trazemos inscrito em NnoOssos genes 0 que seremos e nem 0 que 0 mundo serd. Nossa
condicdo aberta, inacabada, permite-nos as mais inusitadas possibilidades de criar mundo
humano. O mundo € tdo somente o resultado concreto dos tratados linguisticos publicos que
validamos como sociedade humana. Conforme téo perfeitamente nos chama a atencdo Arendt
(2008), 0 mundo comum se mantém “inumano” a menos que seja comentado por seres
humanos. Ele ndo é humano por ser feito por seres humanos ou porgque a voz humana nele

ressoa, mas apenas quando se torna objeto de discurso.
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Outra questdo a se considerar é que todas as esferas sociais sdo atravessadas pela otica

do consumo na sociedade capitalista contemporanea, inclusive a educacéo, o que é ainda mais
preocupante. Neste tipo de configuragéo social a educacdo, progressivamente, vem perdendo o
seu sentido publico. Vejamos: ndo esta aqui em questdo o fato de as institui¢cGes escolares serem
financiadas pelo Estado ou pela iniciativa privada. Esta em questdo o fato de a educacéo,
atrelada aos imperativos econémicos, perder seu significado ético-formativo. Afinal, em que
momento nos perguntamos sobre os objetivos que temos ao educar a geracao deste seculo?

Sobre isto nos chama a atencgdo Carvalho (2017):

E claro que, numa organizacio social desta natureza — uma sociedade de
consumidores num mercado de obsolescéncia -, esvai-se a no¢do de um mundo
comum que transcenda a existéncia individual, seja no passado ou no futuro. O mundo
deixa de ser um artificio comum a ser compartilhado entre geragdes para ser
consumido no presente também (CARVALHO, 2017, p. 22).

N&o se pode pretender uma educacdo que se desvincule do mundo do trabalho
eximindo-se da responsabilidade de instruir os jovens em habilidades necessarias a sua insercdo
nas esferas econdmica e social, contudo, diante de todas as argumentacdes que ora fazemos em
favor do mundo comum, é coerente sustentar que a educacdo tem um compromisso
imensamente maior e de interesse publico, ou seja, de interesse comum a humanidade como um
todo: ela tem a ver com o desenvolvimento da capacidade dos humanos de agirem no mundo
com 0s outros e de estabelecerem sentidos razoaveis para a sua propria existéncia e do mundo,
sentidos estes ndo desvinculados de valores humanos universais razoaveis, pois sem eles,
facilmente, colocaremos em risco nossa propria sobrevivéncia e das geracdes futuras.

Qualquer outro fundamento posto para a educacdo, fora da condicdo humana no
mundo, sera incipiente, fragil e mesmo desastroso. Sendo assim, na sequéncia desta reflexdo,
entendemos como valoroso tratar da escola como espaco/tempo fundamental a aprendizagem
da humanidade e, para tanto, apostamos numa educacdo ético-formativa como resposta

desejavel a intencédo de tornar o nosso mundo algo merecedor do cuidado e da prote¢cdo humana.

A ESCOLA COMO ESPACO/TEMPO DE NUTRIR INTERESSE PELO MUNDO
Deparamo-nos com o dilema moderno e, ao mesmo tempo, desafio necesséario, de
como construir um mundo que seja comum e compartilhado com todos e para todos. Tratamos

como dilema e desafio a construgdo de um mundo comum porque vivemos em sociedades
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complexas, povoadas por individuos de multiplas culturas, valores, com projetos muito

particulares de vida, e, especialmente, sociedades marcadas por uma espeécie de individualismo
exacerbado, em que o horizonte de desejo passa a ser apenas o que se liga ao individual, a vida
privada dos sujeitos.

E mais uma vez nos perguntamos que respostas podemos produzir para que
consigamos educar as novas geracdes na perspectiva de criar interesse pelo mundo comum.
Mundo comum entendido como o que preexiste a nossa chegada e sobrevivera a nossa breve
permanéncia nele, como indica Arendt (2017, p. 68). Ele é o que temos em comum com aqueles
gue vivem conosco, neste tempo, mas também com aqueles que vieram antes e virdo depois de
nos. Um tempo/espago/construcdo comum que s6 sobrevive a medida que se tornar interessante
para as novas geracdes, o que demanda, anteriormente, constituir-se como algo interessante
para aqueles que chegaram antes. Dai que a razdo de ser desse interesse € uma ética: uma
compreensdo sobre como podemos viver bem, compartilhar bem, isto que nos € comum. Como
podemos apresentar o mundo as novas geracdes de modo que ele possa se constituir para elas
em algo digno de ser cultivado?

Na pergunta j& reside uma possivel resposta, a saber, de que o mundo precisa
constituir-se em algo interessante para que possa ser cultivado. Essa ideia pode ser alargada
atraves da compreensao de Herbart acerca das finalidades da educacao, que para ele seriam a
moralidade do sujeito e a formacdo da multiplicidade do interesse. Vejamos como esta segunda
categoria aparece na teoria herbartiana, para pensar de que modo ela ainda poderia se constituir
em um elemento frutifero para a educacéo contemporanea.

Herbart compreende que somos orientados moralmente pelo conjunto de interesses
que compdem o0 nosso circulo de pensamentos®. Por isso ressalta a importancia de que a
instrucdo educativa’® nunca perca de vista a necessidade de reunir os maltiplos interesses
construidos através do ensino, para que a alma ndo fique fragmentada e, por isso, dispersa.
Trata-se de pensar em uma formagdo que ndo restrinja 0s sujeitos ao universo dos desejos
momentaneos, mas que amplie a sua concepcao de mundo e do outro, dai a necessidade de estar

“fundida” em uma multiplicidade de interesses.

3Conforme Odair Neitzel (2019, p.21), o circulo de pensamentos é base da fortaleza do carater ético.

4 Em Herbart a instrugdo educa, forma um modo de ser ético do individuo. “A ideia mestra da pedagogia de Herbart
é que o Unico fundamento de toda a educacdo € a instrugdo. Nao existem mais, portanto, duas educac6es distintas:
uma educacao intelectual e uma moral.... Instruir a mente é, julga ele, construi-la” (EBY, 1978, p. 414).
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Ainda que as multiplas orienta¢des do interesse se devam dividir de forma tao variada
guanto nos parecam variados e multiplos os seus objetos, todos se devem dispersar a
partir de um ponto. Ou entdo as mdltiplas facetas devem representar os lados da
mesma pessoa, tal como as diversas superficies de um corpo. O facto é que na pessoa
todos os interesses tém de pertencer a uma consciéncia e nunca devemos perder essa
unidade (HERBART, 2003, p. 62).

Para o0 autor, essa unidade da pessoa é mantida através de um processo de reflexdo em
que os aprofundamentos se articulam. A partir da reflexdo esses interesses podem relacionar-se
com outros ja existentes, formando um sujeito multiplamente interessado. Com isso podemos
entender as raz0es de os aprofundamentos e a reflexdo criarem o interesse, visto que este nasce
justamente da possibilidade criada pelos estudos, pelos aprofundamentos, pela atencéo, pela
reflexdo, o que é radicalmente diferente de algumas teorias do interesse que permeiam o ideario
pedagdgico atual.

A multiplicidade do interesse € composta por dois grupos de interesses, a saber, 0s
“interesses do conhecimento” e os “interesses da simpatia” que, para Herbart, sdo estados de
espirito. A simpatia € justamente o interesse acerca das relagdes, que compreende 0s interesses
na humanidade, na sociedade, na relagdo entre ambas e para com o ser supremo®. Os interesses
do conhecimento, por sua vez, também sdo indispensaveis para a formacéo de individualidades
multiplamente interessadas, dotadas de senso critico e de liberdade interior. 1sso porque esses
interesses do conhecimento — quais sejam, da variedade, da sua regularidade e das suas
relacdes estéticas — permitem compreender a dindmica em que percebemos e representamos o
mundo. Em outras palavras, trata-se de conhecer a estrutura do conhecimento acerca das
objetivacdes humanas, seja no que se refere aos fendmenos da natureza, a constituicdo da
matéria das coisas, aos conceitos, aos contrastes, as interligacdes das ideias que estruturam o
mundo, ou, entdo, no que se refere a construcdo para si de um juizo estético das coisas humanas,
0 que requer um mergulho ou um aprofundamento nos objetos do conhecimento.

Destarte, percebemos em Herbart uma aposta na instru¢do educativa como caminho
para a construcdo de um existir ético, algo que pode ser realizado mediante a formacéo para a
multiplicidade do interesse. A relagdo da multiplicidade do interesse com a moralidade, ou seja,

do ensino (instrucdo) com a finalidade da educac&o, esta no fato de que sdo os interesses que

SDiante da perspectiva pos-metafisica que orienta a autora deste texto, cabe destacar que o fragmento “para com o
ser supremo” é de Herbart, néo significando que concordo com ela, ao contrério.
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guiam a vontade do sujeito. Dai a importancia de uma formacéo em interesses multiplos, ja que

“s6 o que ¢ suficientemente forte e com uma interligacdo multipla ¢ que se apresenta
frequentemente a alma e o que mais se salienta é que conduz a acdo” (HERBART, 2003, p. 25).
Herbart acredita que o ensino consegue “penetrar mais fundo na oficina das ideias” (2003, p.
81) e que sua multiplicidade permite aos sujeitos escolher com maior liberdade com que se
ocupar. A respeito disso, Eby pontua que “somente aquele individuo que tenha a mais ampla
ordem de experiéncias e interesses, que tenha estudado a vida sob maior nimero de aspectos,
pode fazer, com confianga, as melhores escolhas” (1978, p. 412). Trata-se de uma aposta na
educabilidade dos sujeitos, ou melhor, na sua autoeducacéo mediante o alargamento do circulo
de pensamentos, 0 que se da a partir da criacdo de mdltiplos interesses possibilitados pela
instrugéo (ensino).

Essa instrugdo que é educativa em Herbart permite o reconhecimento da unidade entre
ser e conhecer, com o sentido de que aquilo que sei, aquilo que me interessa, aqueles saberes
gue constituem o meu modo de pensar, impactam o modo como existo e 0 modo como tomo
minhas decis@es. Portanto, ndo nos interessamos por aquilo que ndo concebemos como valoroso
e digno de investimento afetivo ou intelectual, assim, reconhecer o mundo humano comum
como um bem digno desses investimentos demanda um compromisso ético daqueles que
educam, em contar e apresentar esse mundo, nossa casa, de modo interessante. E Herbart
desenvolve um caminho pedagdgico para pensarmos como 0S conhecimentos escolares
poderiam ser organizados/articulados de modo a propiciar uma construcdo potente de
interesses, 0 que nos faz conceber sua teoria como uma possivel resposta e aposta ético-
formativa. Ele nos permite pensar alternativas para o enfrentamento dos modos simplistas de
pensar, porque sua formacdo, assentada na multiplicidade do interesse, oportuniza aos sujeitos
educacionais uma experiéncia de alargamento das possibilidades de compreensao do real. Deste
modo, espera-se que sujeitos formados a partir da multiplicidade de interesses disponham de
categorias/entendimentos que lhes permitam “ler” o mundo de modo abrangente, e com iSso
significar as informacdes e interpretar situagdes cotidianas com autonomia e criticidade.

Nesta perspectiva, a escola se torna um espaco primordial e valioso para educar 0s
novos a partir desta multiplicidade de interesses proposta por Herbart, pois a escola é o lugar
onde as novas geracOes se reinem em torno de um objetivo comum que € a constru¢do do

conhecimento. E ainda que atualmente os curriculos escolares tenham em si, impregnadas
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fortemente, as expectativas do mercado de trabalho ou mesmo que o curriculo escolar expresse

a predominancia de uma ideia de mundo como um lugar que serve de base as conquistas
individuais; mesmo assim, a escola continua sendo um espago onde muitos se reinem em busca
de algo que acreditam ser interessante ou importante. A questdo é: que algo é este?

Vale lembrar que a escola é uma invencéo cultural e histdrica e que a escola como
conhecemos hoje, com os valores que observamos, € uma heranga dos modernos. Porém, como
qualquer artificio cultural da civilizacdo humana, a escola também n&o tem fixado o seu destino
final. Ela pode ser reinventada e os valores que cultiva também podem ser reinventados,
reorientados em nome de causas realmente vitais 8 humanidade e, neste caso, a defesa do mundo
como um bem comum ¢ vital nestes tempos de extrema fragilidade social.

E preciso e urgente repensar e redefinir a educagio como processo ético-formativo que
possibilite a aprendizagem da humanidade pelos humanos e que neste movimento o mundo seja
exposto como algo que mereca ser disponibilizado as novas gerac6es para ser conhecido, a fim
de que aprendam o seu funcionamento e que dialoguem com ele através do conhecimento, do
estudo, do aprofundamento do interesse que pode levar a nutricdo do afeto e do desejo de
cuidado e de renovagéo.

Lembremo-nos de que a condi¢cdo humana ndo esta dada. Trata-se ela de uma condicéo
hermenéutica. O nosso estar no mundo ja é sempre um “estar compreendendo” possivel, por
sua vez, por um “estar interpretando” (BOUFLEUER, 2019). Imaginamos que essa condi¢ao
instaura a ética como possibilidade e o caminho de sua realizacdo. A hip6tese é de que a razéo
de ser da ética deriva, em primeiro lugar, da necessidade que inventamos ao construirmos uma
civilizacdo, um mundo simbolicamente compartilhado. Reconhecemos, portanto, que a ética
nasce como possibilidade de vivermos uns com o0s outros, logo, nasce do desejo de nos
vincularmos aos outros, o que indica sua imensa potencialidade como resposta as angustias que

temos vivido no que concerne ao cuidado do mundo humano.

CONSIDERAGCOES FINAIS
Mobilizamos aqui algumas compreensdes sobre a nossa condi¢do humana. Condigéo de
seres de linguagem e que através dela compartilham um mundo comum. A partir da construgédo

tedrica aqui tecida, concebemos as implicagcdes formativas desse entendimento sobre o humano,
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ou, em outras palavras, visualizamos neste percurso argumentos potentes em defesa do sentido

formativo humano, como condicao para a conservacao, renovacgdo e durabilidade do mundo
humano comum. Trata-se do reconhecimento da inventividade do mundo, de sua estrutura
simbdlica que sempre nos demanda “contar o mundo as novas geracdes”.

Em razdo dos desafios postos pelo modo de compartilhar o mundo contemporaneo,
sobre o qual discorremos em alguns momentos do nosso escrito, entendemos a necessidade,
sempre pulsante, de investirmos na formacdo/educacdo dos novos para que eles possam
construir referenciais proprios sobre como viver nesta morada comum. 1sso porque entendemos
que alguns sentidos que temos inventado como “necessidades humanas”, como a do consumo,
por exemplo, quando compartilhadas como objeto de maior desejo, negam aos recém-chegados
a chance de empreenderem para si modos de existéncia autbnoma, livre. E tdo danoso quanto,
sdo os resultados de tais ideais mercadoldgicos para 0 mundo em seu sentido natural, uma vez
que ele acaba sendo objeto de consumo humano.

Diante desse cenério, e sob uma prerrogativa ética de acolhida dos novos, € urgente
assumirmos a nossa responsabilidade em proteger o0 mundo, a fim de que continue habitavel
para as geracOes vindouras que ainda ndo tém poder de decisdo por ndo estarem aqui e, desta
forma, ndo podem decidir como 0 mundo serd no momento de sua chegada. Uma das maneiras
mais dignas de contribuir para a conservacao do mundo é educar as novas geracdes para que se
tornem aptas do ponto de visto ético-politico a participarem do mundo publico. Podemos
ensinar e aprender o amor a0 mundo pela educagéo, certamente.

Tais entendimentos nos levaram a recorrer a teoria de Herbart sobre a formagdo como
criacdo da multiplicidade do interesse, movimento que permitiu concebé-la como representativa
de uma resposta possivel ao crescente desinteresse pelo mundo comum que acomete a
humanidade. Tal empreitada oportuniza reforcar o lugar primordial da educagdo como condicao
para que as novas geragdes possam construir e cultivar interesse multiplo, pelas relacdes, pelo
mundo. Através desse dialogo hermenéutico com um classico da pedagogia moderna,
evidencia-se 0 quanto as questfes que dizem da nossa humaniza¢do neste mundo comum
possuem um lastro sem fim. Engquanto houver humanidade e desejo de cultiva-la em cada novo
ser, estaremos sempre recorrendo as teorias educacionais, buscando elaborar respostas para as
questdes do nosso tempo. Sobretudo, se essas teorias tiverem a ética como finalidade formativa,

como € o caso da pedagogia de Herbart. Com tudo isso, afirmamos ser ela, a ética, essa resposta
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coletivamente reconstruida sobre como podemos coexistir neste espaco/tempo que nos €

comum: o mundo, bem universalizavel.
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