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RESUMO

O presente estudo, de natureza teorica, busca problematizar a atuacdo do professor no
contexto educacional, destacando a sua importincia ndo apenas como transmissor de
conhecimento, mas como responsavel em construir as condi¢des adequadas na promogao de
experiéncias de aprendizagens. Est4 orientado pela seguinte questdo: Como diferentes autores
explicam a atuagao do professor, como um sujeito que ¢ um trabalhador em nossa sociedade e
contribui com a formagdo da nova geragdo escolarizada? Nessa perspectiva, salienta-se a
escola como um lugar privilegiado na institui¢ao de processos de ensino e de aprendizagem
capazes de contribuir na formagdo e no desenvolvimento dos alunos. Tal processo contou
com o aporte teorico de autores como Guillot (2008), Gauthier e Martineau (2001), Conne
(1996), Marques (2000), que discutem tematicas relacionadas ao papel da escola e do
professor. Assim, percebemos que a atuacdo do professor € complexa e vai além das
atividades tradicionais. Portanto, ela ¢ fundamental para garantir uma educagao de qualidade
e para preparar os alunos para os desafios do futuro.
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ABSTRACT

This theoretical study seeks to problematize the role of teachers in the educational context,
highlighting their importance not only as transmitters of knowledge, but also as those
responsible for creating the appropriate conditions for promoting learning experiences. It is
guided by the following question: How do different authors explain the role of teachers as
individuals who are workers in our society and contribute to the education of the new
generation of schoolchildren? From this perspective, schools are highlighted as a privileged
place for establishing teaching and learning processes that can contribute to the education and
development of students. This process was supported by the theoretical contributions of
authors such as Guillot (2008), Gauthier and Martineau (2001), Conne (1996), and Marques
(2000), who discuss themes related to the role of schools and teachers. Thus, we can see that



teachers’ roles are complex and go beyond traditional activities. Therefore, they are essential
to ensure quality education and prepare students for the challenges of the future.
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INTRODUCAO

A atuacdo do professor ¢ uma parte importante no processo educacional,
desempenhando um papel crucial no desenvolvimento dos alunos. Em um cenéario
educacional cada vez mais dindmico e complexo, o professor ndo ¢ apenas um transmissor'
de conhecimento, mas sim o responsavel em construir as condi¢des adequadas na promogao
de experiéncias de aprendizagens, um intermediador de conflitos € um mentor que inspira e
motiva o aluno a querer aprender.

Por meio dessa produgdo pretendemos problematizar a atuagao do professor no seu
ambiente de trabalho. E, nesse contexto, salienta-se a escola como um lugar privilegiado na
instituicdo de processos de ensino e de aprendizagem capazes contribuir na formagdo e no
desenvolvimento dos alunos. A partir disso, elenca-se a seguinte questao como orientadora do
presente estudo: Como diferentes autores explicam a atuagdo do professor, como um sujeito
que é um trabalhador em nossa sociedade e contribui com a formagdo da nova gerag¢do

escolarizada?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente texto se constitui com base nas reflexdes desencadeadas a partir dos
estudos, debates e produgdes, realizadas na disciplina “O Processo Educativo Escolar: Saber
Professor Aluno — Parte 17, do curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao nas Ciéncias, da Unijui. Em uma das ag¢des da disciplina fomos instigados a fazer a
leitura de textos, dos seguintes autores Conne (1996); Gauthier ¢ Martineau (2001); Guillot
(2008); Leite (2007); Marques (2000); Savater (1998); Tardif (2014) e Young (2007) que
discutem tematicas relacionadas ao papel da escola e do professor, como um profissional,
constituido de saberes e que € autor principal, no processo de formacdo social de sujeitos
escolarizados.

Essa disciplina teve como centralidade a discussao do entendimento da instituicao
escolar, tomando por base as discussoes de Young (2007), Marques (2000), Guillot (2008),
Savater (1998). A partir dessas discussdes, focou-se no entendimento e problematizacdo das

relagdes didaticas e pedagodgicas, considerando o saber/conhecimento, professor, aluno(s) e a

' No sentido de o aluno se colocar como um mero receptor de conhecimentos.



diferenciagdo e complementacdo da didatica e da pedagogia, fechando com o processo de
transformagcdo do saber a ensinar a saber a aprender, a partir da teoria da transposi¢cdo
didatica Gautier e Martineau (2001), Conne (1996) e Leite (2007).

Finalizou-se a disciplina com um recorte a partir da centralidade do fazer e do saber
do professor na sua atuagao docente. Para isso, concentrou-se no entendimento da profissao
do professor, como um trabalhador e dos saberes que constituem a docéncia, com o aporte de
Tardif e Lessard (2005).

A partir destes estudos e discussdes € que propomos trazer, nesta produgdo, os
entendimentos em relacdo ao seguinte problema: Como diferentes autores explicam a
atuagdo do professor, como um sujeito que é um trabalhador em nossa sociedade e contribui

com a formagdo da nova geragdo escolarizada?

RESULTADOS E DISCUSSAO

O locus do trabalho do professor ¢ a escola, sendo esta, orientada a partir de uma
dupla missdo: educar e instruir, socializar e formar. Essa instituicdo educativa persegue
diferentes objetivos e tém, por vezes, distintas expectativas quanto aos resultados da
escolarizagdo, que pode ser considerada como o produto do trabalho dos professores.
Segundo Lessard e Tardif (2005, p. 199), “A escola ¢ uma organizagdo social tdo importante
que ¢ normal que esteja no centro de conflito de interpretagdes”.

J& para Marques (1995, p.10), a escola é:

[...] entendida como lugar social das aprendizagens intencionais e sistematicas,
sendo evidente que esta forma de aprendizagem supde e se refere a materialidade e
concretude das aprendizagens que se estruturam nas vivéncias cotidianas dos
especificos e diversificados lugares e tempos sociais, ambitos linguisticos
especificos em que vivem e atuam os seres humanos.

Nesse sentido, Marques (1995) nos faz refletir, serd que os professores podem ensinar
qualquer coisa na escola? O que os professores devem saber? Os professores devem seguir o
curriculo e os conteudos precisam ser referenciados, em documentos, como na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), no Livro Didatico, nas Matrizes de Referéncia, no
Projeto Politico Pedagdgico, nos Itinerarios Formativos.

Os professores, precisam considerar, no processo de ensino, os diferentes contextos
dos alunos, porém, tais contextos nao se configuram como orientador do curriculo escolar,
pois esse precisa ser o conhecimento cientifico imbricado nas competéncias e habilidades
propostas para cada etapa e ano escolar. Entende-se que os alunos sdao portadores da cultura

do meio em que vivem e os professores, além da sua cultura, tém a necessidade de assumirem



compromisso profissional com a proposta pedagogica da escola. Nesse sentido, destaca-se,
que nem todos os saberes estdo na escola, pois a aprendizagem acontece em diferentes
ambientes € com/em Vvarios grupos.

Levando em consideracdo a questdo problematizadora desta producdo,” Guillot faz
uma indagag¢do: “O que deve e o que pode fazer um professor?” (2008, p.121). Segundo o
autor, ndo basta saber e saber-fazer, os profissionais se constituem na alternancia refletida da
experiéncia do ensino ¢ de uma formagdo universitaria. “‘Uma profissdo ndo € uma proje¢ao.
Ela se aprende” (Guillot, 2008, p. 123).

O trabalho de um professor ¢ complexo e integra varias dimensdes, que implicam a
afirmacdo e o exercicio de sua autoridade, sendo eles: o ensino, a consideracdo da
heterogeneidade crescente dos alunos, a diferenciagdo de sua pedagogia, o trabalho de equipe
em projetos e as parcerias com as familias, os administrados eleitos e as coletividades
territoriais.

O professor tem como missdo institucional, instruir, educar e formar. E ndo basta
apenas demonstrar a habilidade em frente aos seus alunos, ¢ necessario que ele os capacite a
realizar a tarefa de forma independente. E esse dever de ensinar ndo € nada fécil, ha varios
fatores que fazem refletir sobre essa profissao. Exemplificando, uma sala de aula ¢ formada
por varios alunos, onde cada um aprende no seu tempo e de uma forma diferente.

Vale frisar, que em todos os casos de interagdes de conhecimento entre os individuos,
o professor ¢ o intermediador das interagdes. Nesse sentido, pensando na escola, em todos os
niveis de ensino, o professor precisa ter como referéncia o objeto de saber, pois o professor ¢
fundamental nessa interagdo professor-aluno-saber.

Deste modo, Conne (1996, p. 238) destaca que “compete ao professor aproveitar
judiciosamente a interagdo cognitiva que consegue manter com o0s seus alunos e a situagao
que ela lhe propde, a fim de ativar o desenvolvimento dos seus conhecimentos”. E nesta
interacdo que o saber e o conhecimento do professor e aluno se concretizam. Sendo assim, a
interatividade se caracteriza como principal objeto de trabalho do professor. Para Lessard e
Tardif (2005, p. 23):

Isto significa que a docéncia se desenrola concretamente dentro das interagdes: estas

ndo sdo apenas alguma coisa que o professor faz, mas constituem, por assim dizer, o
espago no sentido do espago marinho ou aéreo, no qual ele penetra para trabalhar.

Destaca-se ainda, que o professor ndo pode esquecer que a aprendizagem de um novo
conceito envolve aquilo que ja foi aprendido. Portanto, as experiéncias e vivéncias que o

aluno traz para a sala de aula contribuem para as novas aprendizagens. Conne (1996, p. 247)



afirma que “ensinar ¢ trabalhar o saber, a fim de induzir num quadro situacional escolhido um
processo cognitivo que sustente a aprendizagem, cujo produto serd, em troca, instituido
saber”.

Desta maneira, vale lembrar da importancia do professor ter este entendimento, de
conseguir transformar este saber em significado/sentido para seus alunos, assim tera uma
melhor organizacgio e gerenciamento de sua sala de aula.

Essas praticas induzem, na atuacdo do professor, uma tarefa dindmica com efeitos
imprecisos e longos que requerem a iniciativa dos mesmos, estes precisam interpreta-los e
adapta-los constantemente aos contextos da acdo pedagodgica. Portanto, ensinar ¢ agir na
auséncia de indicacdes claras e precisas sobre os proprios fins do ensino escolar, isso requer
necessariamente a autonomia e a responsabilidade dos professores, que, de certo modo,

precisam construir os objetivos antes de realiza-los.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas foi possivel responder a questdo
problematizadora do texto, bem como, compreender que a atuacao do professor, vai além das
atividades tradicionais de ensino. Ela envolve a capacidade de adaptar metodologias, utilizar
tecnologias, promover a inclusdo e fomentar um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Assim como, a atuagdo do professor abrange a habilidade de interpretar e responder as
necessidades individuais dos alunos, bem como de se engajar em praticas reflexivas e
investigativas, € essencial para maximizar o potencial dos estudantes e para a evolugdo
continua da pratica pedagogica.

Entende-se que o papel do professor ndo ¢ apenas de transmitir conhecimentos, mas
sim, o responsavel em construir as condi¢cdes adequadas na promocdo de experiéncias de
aprendizagens, um intermediador de conflitos € um mentor que inspira e motiva o aluno a
querer aprender.

Claro que, de uma época a outra, de uma sociedade a outra, as finalidades e os valores
mudam, mas o que permanece praticamente invaridvel ¢ a certeza de que, no fundo, a
docéncia é apenas um oficio moral, que ndo ¢ necessario estudar e compreender, mas
simplesmente investir ¢ manipular em favor das crengas dominantes do momento.

A docéncia é vista como uma forma de trabalho sobre o ser humano, um trabalho
interativo, no qual o trabalhador se relaciona com seu objeto sob o modo fundamental da
interacdo humana, da face a face com o outro. Portanto, a atuacio do professor ¢ fundamental

para garantir uma educagdo de qualidade e para preparar os alunos para os desafios do futuro.
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