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INTRODUCAO

A atualidade compde um cenario de incerteza e permanente mutabilidade que obriga a educagéo
formal a entregar-se a convivéncia com o constante metamorfosear-se. De acordo com Bauman,
vive-se uma era liquida, marcada pela instantaneidade e pela liquidez, ou seja, ndo é estavel, ndo
mantém o seu formato. E marcada por transformacdes, desestabilidades, construcdes,
desconstrucOes, imprevisibilidade. Para esse autor, “neste mundo, tudo pode acontecer ¢ tudo pode
ser feito, mas nada pode ser feito uma vez por todas — e 0 que quer que aconteca chega sem se
anunciar e vai-se embora sem aviso.” (BAUMAN, 1998, p. 36).

Diante desse incessante e exaustivo processo de transformac6es, muitas vezes o professor se sente
exaurido, pois quanto mais busca manter-se atualizado para melhor solucionar as dificuldades
(antigas e novas) enfrentadas em sala de aula, mais toma consciéncia da infinitude da sua
caminhada. Por isso, concorda-se com Freinet quando ele afirma: “Se pelo menos os métodos
modernos nos perturbassem menos os habitos, se andassem mais devagar, se estivéssemos mais
bem preparados para conduzi-los sem risco de avarias desconcertantes!”. (FREINET, 2004, p. 144).
Se assim fosse, talvez poderia-se pensar em desacelerar um pouco e aproveitar aquilo que ja
produzimos. Mas isso ndo acontece. Por essa razdo é que precisamos continuar sempre pesquisando
novidades e construir, com elas e a partir delas, novas possibilidades educativas.

Como uma solucdo mais imediata e possivel para auxiliar o professor, as formacgdes continuadas,
para além da formacdo formal (académica), se apresentam como uma alternativa para acompanhar
essa constante transformacdo da sociedade e acelerar o processo de absorcdo das novidades e
necessidades emergentes. Por isso mesmo, as formagfes continuadas sdo um elemento primordial
para manter a educacdo em evolucao e precisam, também, manter-se abertas para acompanhar todas
as mudangas que influenciam o espaco da sala de aula.

Isso ndo quer dizer que uma formacgdo continuada deve servir apenas para trazer novos
conhecimentos aos educadores. Ela também deve consolidar as bases dos saberes fundamentais que
permeiam a pratica educativa diaria. Em outras palavras, deve também servir para fechar lacunas
deixadas pela formacdo académica e/ou surgidas ao longo da experiéncia profissional do docente.
Isso porque, segundo Freire, é justamente a consciéncia da sua incompletude que leva o ser humano
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a se educar em uma permanente busca de si mesmo para ser mais dentro da sua cultura (FREIRE,
2008b).

Formar-se, assim, “no se trata de homogeneizar en una totalidad sino de dar cuenta del caracter
multidimensional de la realidad y de los fendomenos estudiados.” (SOUTO, 1993, p. 39). Ou seja, a
formacéo continuada mantém o professor sempre alerta a complexidade que é o ato de ensinar em
todas as suas variantes de andlise. Igualmente, relembra o professor a pluralidade tipica da
coletividade a quem se dirige, arrancando-o da acomodacao de um ensino homogeneizante.

De acordo com Demo, somente pessoas competentes em seus oficios conseguem permutar
conhecimento novo e Uutil. Para ele, sem o devido aprofundamento e transito metodoldgico,
socializa-se a ignorancia. O professor, com producédo e reconstru¢do de conhecimento, fica mais
altivo e sente-se seguro, dando exemplo positivo aos alunos e incentivando-os a também
reconstruirem e produzirem novos conhecimentos (DEMO, 2004).

Tudo isso destaca a importancia da formacdo continuada para a construcao identitaria docente e,
consequentemente, discente, pois permite manter aceso no docente um olhar reflexivo e critico
guanto a sua acdo e motiva-o a (re)planeja-la a partir das suas observacbes e do didlogo com os
outros agentes educativos.

A formacdo continuada é, assim, um dos desafios presentes no contexto atual, pois permite o
desenvolvimento do homem no contexto formal de ensino-aprendizagem, possibilitando
perspectivas de ganhos reais no aprimoramento desse complexo e metamorfoseante processo. Freire
jé& afirmava que “[...] a educacdo tem carater permanente. Nao ha seres educados e ndo educados.
Estamos todos nos educando. Existem graus de educa¢do, mas estes ndo sao absolutos.” (FREIRE,
1998, p. 28) Este é o motivo que impele o educador a buscar constantemente o desenvolvimento de
novas competéncias e o aprimoramento das j& adquiridas.

Por todo o exposto, este artigo visa propor uma formacdo docente continuada reflexiva e critica
através de um constante (re)planejamento de agdes dialdgico-coletivo seguindo as fases de Carr e
Kemmis que sdo: planificagdo, agéo, observacéo e reflexéo. (CARR e KEMMIS, 1988). Para tanto,
adotou-se o formato de workshop, uma vez que acredita-se que ele permite dar a formacdo a mesma
flexibilizacdo do contexto metamorfoseante no qual se inserem os professores pesquisados.

METODOLOGIA

Primeiramente, prop6s-se a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Santa Rosa/RS/Brasil
uma formacdo continuada tanto linguistica quanto metodoldgica para os professores municipais de
Lingua Inglesa por meio de workshops. Através destes, visava-se oferecer aos professores um
espaco para troca de ideias, compartilhamento de experiéncias e necessidades, reflexdo, pesquisa,
metodologias diversificadas. Tudo isso juntamente com um aporte tedrico e possibilidades de
(re)planejar as atividades.
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Entdo, nos anos de 2012 e 2013, dez professores de Lingua Inglesa de Ensino Fundamental de 6° ao
9° anos da Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Rosa/RS/Brasil, participaram da formacéo
continuada que totalizou nove workshops.

Concebe-se um workshop como uma reunido entre um pequeno grupo de participantes na qual ha
um coordenador e na qual os demais participantes interagem com o seu aporte especifico (DE
BARROQOS, 1977). Os workshops pressupdem atividades praticas e intelectuais. Por esta razéo, eles
se mostram como uma possibilidade efetiva para desenvolver e aperfeicoar habitos e habilidades
que permitam aos participantes usar o conhecimento e transformar o objeto e a si mesmos
imediatamente (PEROZO, 1990).

Assim, os workshops sdo uma realidade integradora, complexa e reflexiva onde teoria e pratica se
unem como a forgca motriz do processo orientado a uma comunicagdo constante com a realidade
social (GOMEZ apud KISNERMAN, 1977). Permitem, assim, dialogicidade e a constante troca de
experiéncias, o compartilhamento de necessidades imediatas e a reflexdo acerca dos textos,
materiais e atividades apresentadas e intercambiadas.

Por tudo isso, este modelo formativo permite dar voz ao grupo em formacgdo a0 mesmo tempo que
flexibiliza as atividades desenvolvidas, permitindo uma interacdo participativa, interventiva e
reconstrutiva da proposta inicialmente apresentada.

Ao iniciar o trabalho com os professores, primeiramente aplicou-se um questionario com perguntas
abertas, fechadas e mistas para delinear o perfil dos professores, as suas reais necessidades e nortear
o desenvolvimento dos workshops com relacdo a escolha e determinacdo das atividades e conteidos
a serem trabalhados.

Definiu-se, entdo, as caracteristicas do grupo: formacdo, tempo de atuacdo, materiais adotados,
forma de trabalho, uso das tecnologias para elaboracdo das aulas e aplicacdo das mesmas. Do
mesmo modo, foram definidos os contetdos e a tipologia de atividades — musicas, videos, jogos,
leitura, producdo textual — a serem desenvolvidas ao longo da formacdo continuada.

Durante os workshops, os professores ou partiam da préatica para uma reflexdo teorica ou partiam do
embasamento tedrico para a experimentacdo e a troca de ideias sobre as suas experiéncias em sala
de aula. A pratica permitiu a aplicacdo imediata das atividades nas salas de aula destes professores.
O embasamento teorico formou as bases para a reflexdo critica norteadora de uma praxis para
constante (re)planejamento de agdes.

Ao final dos trabalhos, realizou-se com o grupo uma entrevista focal, fonte principal da
investigacdo, por meio de uma reunido presencial com uma discussédo informal sobre os temas
abordados, explicitando as percepcGes dos professores sobre a formacao continuada recebida.

Adotou-se, ao longo da pesquisa, uma guia de entrevista contendo algumas questdes norteadoras
sobre o tema, permitindo e incentivando que cada um dos entrevistados falasse livremente sobre os
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assuntos emergentes dos desdobramentos do tema principal (GERHARDT e SILVEIRA, 2009,
p.72), a0 mesmo tempo em que os manteve focados no contetido em discusséo, sem permitir que se
perdessem em divagacdes. Para o registro dos debates e discussGes gerados adotou-se fichas e
caderno de registro, onde os professores e a pesquisadora registraram suas percepcoes,
respectivamente.

A andlise e interpretacdo de dados foi o0 momento relacional das informagdes coletadas que foram
comparadas e contrastadas com o referencial tedrico e investigadas quanto a solucdo dos
questionamentos e objetivos previamente estabelecidos. (MINAYO, 2010, p.26)

Ressaltaram-se, no momento da triangulacdo de dados, as percepcGes dos docentes quanto as
contribuicbes dos workshops para a praxis pedagogico-reflexiva com base no processo, nos
resultados, percebendo-se as relacOes e a visdo dos diferentes atores nas atividades propostas ao
longo dos workshops. (MINAYO, 2010)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante os workshops, manteve-se sempre aberto o didlogo de co-construcdo da formacéo
continuada para o constante (re)planejamento de a¢des. Esta constru¢cdo mutua foi determinante
para o delineamento das ac¢Ges desenvolvidas ao longo do processo e possibilitou um aprendizado
reciproco entre a pesquisadora e os professores em formacao. Isso porque

E preciso que [...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 1998, p. 25).

Este dialogismo decisorio e o desenvolvimento interativo e participativo das atividades pelos
professores manteve a formacgdo adequada as necessidades do grupo. As sugestdes dadas pelos
professores foram determinantes e decisivas para o aprimoramento das suas habilidades e a
substancializacdo dos elementos educativos. Isso sempre tendo-se claro o objetivo final da
formacdo: consolidar uma praxis cada vez mais critica pela reflexdo sobre as acdes educativas.

Pelos registros e anotacfes no didrio de campo, constata-se que h, por parte dos docentes, a tomada
de consciéncia da necessidade de consolidacdo do dominio da matéria ensinada. Essa tomada de
consciéncia e autorresponsabilizacdo por parte dos professores pela busca de sanar as suas lacunas
formativas é fundamental para a transformacdo do espaco da sala de aula em um espaco de real
construcdo de conhecimento. Freire escreve que ao assumir-se como se esta sendo e, ao perceber a
razdo ou razOes de assim ser, mais 0 sujeito torna-se capaz de mudar e promover-se (FREIRE,
1998). Segundo os proprios professores, sO ensina efetivamente quem domina o conteudo que
ensina.

X

\ J
-~ .
41 1741
LS A1



[T
SALAO DO  unwui 2016!18/

D CIENTIFICA

Modalidade do trabalho: Relatério técnico-cientifico
Evento: XXI Jornada de Pesquisa

Esse dominio transcende a disciplina em si, também vinculando-se ao dominio do suporte didatico-
pedagogico que se reflete na vida fora da sala de aula. Assim, conjuntamente, manteve-se a
formacgdo voltada ao desenvolvimento didatico-pedagogico sempre atraves de atividades que
estimulassem a construcdo de paralelos entre teoria e pratica e que estabelecessem conexdes entre
0s contetdos por meio de uma reflexdo critica, pois “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética
ativismo.” (FREIRE, 1998, p. 23).

A superacdo desse fato reside na conscientizacdo da necessidade de constantemente significar as
acoes desenvolvidas em aula. Agdes estas diretamente refletidas no uso dos instrumentos de ensino.
Enfatizou-se que as atividades praticas precisam continuar a ser substantivadas nao apenas pelo
aporte tedrico, mas também pelo pensar conjuntamente todos os aspectos que compdem a aula,
interconectando-os. 1sso porque dessa maneira a formacdo continuada auxilia em uma melhor
preparagdo e aplicagdo das tarefas. E estas precisam manter-se em movimento, em dialigicidade
praxioldgica com a evolucao social, pois “[...] se a realidade estd em movimento e se a expressao do
movimento procura captar o real em sua totalidade, nenhuma conceituacdo podera encerrar (seja
contendo, seja terminando) toda a riqueza do concreto.” (CURY, 1989, p. 22).

Mas, histérico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por
outro amanhd. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nédo existente. (FREIRE, 1998, p. 30).

Assim, do mesmo modo como aconteceu ao longo dos workshops, o ensinar deve ser norteado pela
continua observacdo reflexiva para um constante replanejamento das acGes em sala de aula, como
representado pela propria pesquisadora na ilustragdo:

Fonte: Pesquisadora (2015).
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Compreender a inconclusao deste processo formativo permite compreender que a formacéo docente
se da por espirais ciclicas infindas, infinitas. Nunca terminamos de aprender. Ha sempre a reticéncia
posta pela continuidade da vida que invade o ensinar.

CONCLUSOES

Dada a necessidade de a educacdo formal manter-se em dialogicidade praxiolégica com o
metamorfoseante processo social, fica claro que a formagdo docente continuada é fundamental a fim
de manter o mindware docente em constante (re)atualizacdo. Nesse contexto, os workshops
mostram-se um modelo adequado, eficiente e possivel de formacao por permitirem a realizacdo de
um trabalho flexivel por meio do (re)planejamento de a¢bes para uma constante (re)adaptacdo dos
contetidos as necessidades emergentes neste grupo imerso na transitoriedade social e no dialogo de
contrarios.

Destarte, os workshops permitem o desenvolvimento dos professores “desde una postura practica y
reflexiva con el animo de aportar elementos ricos para propiciar la revision, mejoramiento y
solucidn de nuestros problemas educativos.” (FAINHOLC, 2001, p. 3). Esse modelo formativo que
congrega diversas atividades no intuito de melhoria na formagéo docente possibilita flexibilidade,
permitindo uma interacdo participativa, interventiva e constantemente reconstrutiva da proposta
inicialmente apresentada. Assim, da voz constante ao grupo em formagcéo.

Os workshops permitem aos docentes em formacdo compreender a prdpria pratica, repensar sua
atuacdo, experimentar (novas) atividades, analisar a sua adequacéo aos grupos escolares, reconstrui-
las, refletir sobre e discutir os resultados possiveis de serem atingidos através delas bem como a
abrangéncia que pode(ria)m ter para além da sala de aula. Isso possibilita ao grupo todo repensar,
adaptar e reconstruir as atividades propostas conjuntamente.

De igual forma, e por ser uma acédo coletiva, os workshops possibilitam aos participantes perceber
sua incompletude, o que remete a consciéncia de que o ser humano(-docente) depende do outro. E é
nesse movimento coletivo que constroem-se multiplos matizes de uma rede de conhecimentos que
pode mover o coletivo para a transformacdo (MERLEAU-PONTY, 1971). Por tudo isso, acredita-se
que a formacdo por meio de workshops possa servir de modelo para o rompimento com a visao
tradicional de ensino ainda bastante enraizada na cultura escolar.

A estrutura de workshops também provoca criticidade, posicionamento, reflexdo e participacdo das
e nas atividades apresentadas e intercambiadas. E cré-se que este envolvimento pode gerar
transformacdes pelo fato de estimular o desejo de mudanga. Isso porque se a nogdo de habitus de
Bourdieu se refere a um processo de incorporacdo do campo, 0 agente social também pode
influenciar a estrutura objetiva que compde o campo (ALMEIDA, 2005).

Assim, os workshops tém como objetivo agregar valores ao processo de planejamento das agdes de
ensino e desafiar os educadores a buscarem uma nova arquitetura para a construcdo de um ambiente
educativo apurado com a nova conjuntura.
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Através de uma formacdo participativa, reflexiva e que traga possibilidades de uma nova praxis aos
docentes, acredita-se que a formacdo pode transformar a pratica docente e, consequentemente, a

sociedade. Em outras palavras, a qualificacdo do trabalho docente resultard na qualificacdo da
educacdo discente, gerando um processo de transformacdo em cascata.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; formacgdo docente continuada; workshops.
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