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Considerando a figura do professor como protagonista do processo de ensino que fundamentado
num paradigma tradicional nao atende mais as expectativas de um mundo globalizado
(GEMIGNANI, 2012), entendendo que é preciso problematizar as estratégias de ensino utilizadas
nos atuais modelos de organizacao curricular ainda dominantes nas escolas e, em particular, no
ensino superior, e que dificultam o processo de aprendizagem em sala de aula.

Para um melhor entendimento da situacao atual do ensino, das estratégias vigentes, das
dificuldades, se torna importante entender os fundamentos epistemoldgicos e a histéria por tras
do processo educativo, as quais levaram a necessidade de novas reformulagoes.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um importante filésofo, tedrico politico, escritor e
compositor autodidata suico. E considerado um dos principais filésofos do iluminismo e um
precursor do romantismo. Rousseau foi quem inaugurou uma nova era na histéria da educacgao, se
constituindo como marco que dividiu a velha e a nova escola (GRUPO DE ESTUDOS EM
EDUCACAO, 2005).

Os teodricos iluministas pregavam uma educacdo civica e patriética baseada nos principios da
democracia, uma educagao laica, gratuitamente oferecida pelo Estado para todos. Tem inicio com
ela a ideia da unificacdo do ensino publico em todos os graus. Mas ainda era elitista, somente uma
minoria da sociedade podia ter acesso a universidade (GRUPO DE ESTUDOS EM EDUCACADO,
2005).

A “Escola Nova” ganhou vérios slogans como “Escola Ativa” ou “Escola Progressiva”, tendo sido
iniciada em paises Europeus e Estados Unidenses na transicdo dos séculos XIX para o XX. Na
Europa, foi defendido, entre outros, por Edouard Claparede (1873-1940) e Maria Montessori
(1870-1952). Nos Estados Unidos John Dewey (1859-1952) e William Kilpatrick (1871-1965) foram
seus principais defensores (GRUPO DE ESTUDOS EM EDUCACAO, 2005).
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Para Kilpatrick (1871-1965), um dos tedricos da “Escola Nova”, a sociedade moderna muda
rapidamente. E o individuo precisa estar cada vez mais preparado para lidar com os novos
problemas que surgem nessa sociedade (GRUPO DE ESTUDOS EM EDUCACAO, 2005).

John Dewey ao se inserir neste contexto revolucionou o sistema educacional da sua época,
sugerindo novas técnicas pedagogicas provocando mudangas significativas no modelo educacional
vigente, fundamentadas no pensamento liberal. Surge entdao uma nova filosofia em que “a escola
deveria atuar como um instrumento para a edificagdo da sociedade através da valorizacdo das
qualidades pessoais de cada individuo”. (PEREIRA, 2009, p. 155).

A idéia bésica do pensamento de John Dewey sobre a educacao estd
centrada no desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito
critico do aluno. A filosofia deweyana remete a uma pratica docente
baseada na liberdade do aluno para elaborar as proprias certezas, os
proprios conhecimentos, as proprias regras morais. Isso ndo significa
reduzir a importancia do curriculo ou dos saberes do educador. O
educador ndo tem que estar somente atento ao principio geral de que as
condigoes do meio modelam no aprendizado do aluno, mas também de
reconhecer que nas situagdes concretas, as circunstancias conduzem a
experiéncias que produzem o conhecimento (PEREIRA, 2009, p. 155,
156).

No Brasil, um dos precursores da Escola Nova foram Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
dentre outros. Anisio Teixeira pretendia a universalizagao de uma nova escola, comum para todos,
onde as criangas de todas as posigdes sociais iriam “formar a inteligéncia, a vontade, o carater, os
habitos de pensar, de agir e de conviver socialmente” (CORDEIRO, 2001, p. 242).
Para Anisio, a escola tradicional era a oficina do conhecimento racional e
a oficina do trabalho era a escola do conhecimento pratico. Uma nédo
conhecia a outra, eram dois mundos a parte, que poderiam se admirar e
se odiar, mas nao se compreender. A aproximacao destes dois mundos,
com a conseqiiente transformacao de ambos, se deu com o advento da
ciéncia experimental que nasceu quando o homem do conhecimento
racional resolveu utilizar os meios e processos do homem da oficina, nao
apenas para “fazer apetrechos”, mas para elaborar o “saber” e para
produzir novos conhecimentos. Assim, a experiéncia pratica tomou o
lugar do conhecimento empirico, produzindo as tecnologias
experimentais que, por sua vez, substituiram as artes empiricas. Para ele,
os dois sistemas se fundiram em um método comum de pensamento e
acao (CORDEIRO, 2001, p. 243).

Segundo Rezende (2003, p. 73) para Fernando de Azevedo “ndo haveria mudanca rumo a uma
educagao publica e universal, se os principios e as a¢0es para construi-la fossem circunscritos
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somente ao Estado e aos governos”, e que para promover uma “evolucao da nacdo somente teria
éxito se atingisse, além dos diversos segmentos sociais, também os professores, os dirigentes
escolares, os pais de alunos e, principalmente, os proprios alunos”.

Pensando em como se da o processo educativo nos dias atuais, a expansao do ensino superior nos
leva a ter um outro olhar sobre os métodos de ensino. Como ja foi mencionado, inicialmente o
ensino era elitista, tinha outra realidade de sujeitos. Atualmente ha uma nova realidade no ensino
superior, o qual sofreu uma grande expansdo a partir da década de 80/90, com muitos sujeitos
entrando nas Universidades com inumeras dificuldades, o que se constata pelo alto indice de
reprovacao, as diferencas das profissdes e com um espectro muito grande de profissdes. A partir
deste contexto como que este acesso pode levar a uma inclusdo onde os sujeitos aprendam e
sejam um novo profissional?

Quanto a profissionalizacao da enfermagem, por mais que a técnica seja uma condicao para o
sujeito se formar, a competéncia acaba ndo sendo o suficiente, e as metodologias ativas é que
tornam este processo mais justificativo e significativo (TARDIF, LESSARD, 2005).

A questdo das metodologias nas universidades parece ser um dos problemas centrais na
identificacdo das limitacOes encontradas no ensino. Mas Bordenave (1994 apud BERBEL, 1999)
refere que a modernizagao dos métodos ndo garante que a universidade influencie na modificagao
da sociedade, pois “disciplinas obsoletas e alienadoras podem utilizar-se de técnicas modernas e
sofisticadas da tecnologia Educacional” (p. 30).

O ponto crucial das discussdes e das propostas em relacdo aos problemas educacionais esta
centrado em torno do distanciamento entre a formacdo académica e a realidade. E fundamental
que alunos e professores ndo sé compreendam, interpretem e expliquem a realidade, mas que
consigam intervir sobre ela (BERBEL, 1999).

Por mais que as reflexdes tedricas sejam consideradas como formas de agdo com consequéncias
na praxis humana e que ela possa legitimar a atividade epistemoldgica, ha inimeras lacunas
nestas formas de definir os saberes cientificos, pois trata-se de uma reflexdo de carater
eminentemente tedrico. A pergunta é, como relacionar esta atividade com a intervencgao?
(FENSTERSEIFER, 1999).

Wal e Carraro (2009) falam da influéncia da teoria da revolugdo de Kuhn[1] na profissao da
enfermagem, e que a existéncia de apenas um paradigma ndo é aceitavel, principalmente nesta
area, que trabalha, assiste e cuida dos seres humanos que apresentam diferentes percepgoes
sobre as situacdes de saude e doenga. Para a enfermagem, a existéncia de varios paradigmas
demonstra ser esta uma ciéncia forte e ativa, que encoraja desde a criatividade e o debate de
ideias.

Kuhn percebeu que os relatos tradicionais da ciéncia ndo suportavam uma comparacao com a
realidade historica dando énfase ao carater revoluciondrio do progresso cientifico, em que uma
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revolucdo implica o abandono de uma estrutura tedrica e sua substituicdo por outra, incompativel
(CHALMERS, 1993).

Os que trabalham dentro de um paradigma praticam aquilo que Kuhn chama de ciéncia normal.
Kuhn retrata a ciéncia normal como uma atividade de resolugao de problemas governada pelas
regras de um paradigma. Um cientista normal ndo deve ser critico do paradigma em que trabalha,
pois somente assim ele sera capaz de concentrar seus esforgos na compreensdo e interpretacdo
minuciosa do paradigma. A mera existéncia de dificuldades ndo resolvidas dentro de um
paradigma nao constitui uma crise (CHALMERS, 1993).

Grinspun (1994 apud BERBEL, 1999) refere que os novos paradigmas em educacao deverao
contemplar a construcdo do conhecimento pelo préprio aluno, contribuindo para que este seja
mais integrante e participativo da histéria em que vive. O paradigma educativo tradicional e sua
metodologia tém sido insuficientes para enfrentar as realidades atuais, sendo necessaria uma
metodologia que possibilite a formacdo de um profissional critico e reflexivo.

Para dar conta destas transformagdes e romper com o paradigma da Pedagogia Tradicional,
surgem ao final do século XIX as metodologias ativas fundamentadas na pedagogia nao diretiva,
também definida como “escola ativa ou escola nova” (ARAUJO e SASTRE, 2009 apud GEMIGNANI,
2012). E as metodologias ativas tem-se apresentado como uma das alternativas para atender estas
exigéncias.

As metodologias ativas surgem dentro de uma visdo de educacdo libertadora, voltada para a
transformacdo social, cuja crenca é a de que os sujeitos precisam instruir-se e conscientizar-se de
seu papel, de seus deveres e de seus direitos na sociedade (BERBEL, 1995).

As metodologias ativas utilizam-se de conceitos de varias pedagogias no ambito de uma visdo
libertadora, problematizadora e histérico-critica. A educacdo problematizadora existe desde a
antiguidade grega, tendo seus fundamentos no humanismo, compreendidos como uma filosofia
que pde o homem e os valores humanos acima de todos os outros, afirmando o valor e a dignidade
do homem. Sdcrates com seus ensinamentos ja mencionava que o conhecimento devia ser
desenvolvido pelo préprio individuo, por meio do método dialético. Tanto para Sécrates como
Platdo “pouco progresso mental se obtinha do simples fato de ministrar conhecimentos” (BERBEL,
1999, p. 42).

No modelo mais tradicional, o professor é o centro do processo de ensino. Mas hoje, ja ndo se
ensina e nem se aprende como alguns anos atras. A figura do professor como protagonista do
processo de ensino e aprendizagem ¢é fundamentado num paradigma tradicional de ensino que ndo
atende mais as expectativas de um mundo globalizado e repleto de inovagdes e tecnologias
(GEMIGNANI, 2012).

O uso das metodologias chamadas ativas tem como objetivo superar a fragmentacao de saberes
evidenciada nos curriculos tradicionais pela organizacdo dos contetidos em disciplinas isoladas.
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Sendo assim, a utilizacdo de metodologias de ensino ativas para formacao de profissionais em
satude ¢ um dos grandes desafios das IES (GEMIGNANI, 2012).

Trata-se de uma proposta de ensino e aprendizagem na qual o estudante é o centro do processo de
ensino e aprendizagem, e o educador é o mediador que ajuda a explicitar e a sistematizar aquilo
que a vida e o contexto dos educandos fornecem como elementos de anélise, o que contribui para
o desenvolvimento de competéncias, principalmente quando se tratando da formacdo de
profissionais de enfermagem (GEMIGNANI, 2012).

No mundo atual contemporaneo vemos e vivenciamos inimeras crises quanto ao processo
educativo, o que nos leva a crer na necessidade de haver uma mudancga de paradigma. Acredito
que um dos maiores desafios ¢ a necessidade do envolvimento crescente dos docentes nestas
reflexodes, lutas e propostas de mudancas na formacao dos sujeitos, enquanto coletivo, fazendo
com que as praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula sejam objeto de estudo. Ha uma
necessidade, portanto, de problematizar a propria pratica, para isso o professor precisa
compreender e ressignificar a sua pratica, fazendo uma interlocucao entre o campo profissional e
a teorizagao (TARDIF, 2002).

Nao é qualquer pratica ou qualquer atividade, que pode ser desenvolvida em sala de aula, deve
ser sempre uma pratica reflexiva, o que de fato acaba sustentando o nosso ser profissional.
Precisamos aprender a fazer um movimento diferente, apesar de nem todos os professores
refletirem sobre a sua pratica, a fim de explicitar o que acontece dentro da sala de aula (TARDIFF,
LESSARD, 2005).

Percebe-se, portanto o quanto os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente. Assim, o
professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia e principalmente,
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com seus alunos (TARDIF,
2002).

[1] Refere-se ao livro: A Estrutura das Revolugées Cientificas de Kuhn publicado em 1962.



